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1. Wprowadzenie

GREEN4VIP to miedzynarodowy projekt Erasmus+, w ktérego realizacje zaangazowane sg
instytucje z Wtoch, Grecji, Polski, Hiszpanii i Stowenii. Giéwnym celem projektu GREEN4VIP
jest opracowanie innowacyjnych i zorientowanych na grupe docelowg materiatéw
szkoleniowych dla nauczycieli przedszkolnych na temat planowania, organizowania

oraz wdrazania warsztatow edukacji ekologicznej (opartych na podejsciu STEAM) w klasie

i online z dzie¢mi w wieku 3-5 lat, ze szczegdlnym uwzglednieniem dzieci z dysfunkcjg
narzgdu wzroku (VIP).

Woczesna edukacja prowadzona przez dobrze wyszkolony personel ma kluczowe znaczenie
dla dzieci z niepetnosprawnoscig wzroku, ktére napotykajg trudnosci w integracji w klasach
ogolnodostepnych, poniewaz nauczyciele przedszkolni nie wiedzg, jak zapewni¢
odpowiednie tresci i narzedzia, ktorych powinni uzywaé¢ do wtasciwego przekazywania

wiedzy.

Projekt odnosi sie do swoich gtéwnych priorytetéw w nastepujacy sposdb:

1. Zapewnienie wsparcia dla poczatkowego
i ustawicznego rozwoju zawodowego personelu
Zaangazowanego W organizowanie, prowadzenie
i zapewnienie wczesnej edukaciji i opieki nad
dzie¢mi wyposazajgc nauczycieli przedszkolnych
w kompetencje w zakresie odpowiednich
pedagogicznych strategii wobec VIP;

2. Zwiekszenie swiadomosci nauczycieli
przedszkolnych w zakresie tematow ekologicznych
i przyczynienie sie do zmian zachowan w zakresie
indywidualnych preferencji, nawykéw
konsumpcyjnych i stylu zycia;

3. Wyposazenie nauczycieli przedszkolnych
W umiejetnosci zwigzane z realizacjg warsztatéw

ekologicznych opartych o metodyke STEAM

i dostosowania ich do potrzeb VIP;
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4. Promowanie w$rod wszystkich dzieci, w tym VIP (i ich rodzin), Swiadomosci
problemoéw ekologicznych;

5. Aktualizacja wiedzy nauczycieli w zakresie korzystania z narzedzi cyfrowych, w tym
dostepnych i wspomagajgcych technologii;

6. Poprawa jakosci pracy organizacji partnerskich w perspektywie diugoterminowej,

a takze ich zdolnosci i profesjonalizmu do pracy na szczeblu UE.

Rezultaty projektu GREEN4VIP sg wielowymiarowe i rozszerzajg swoéj wptyw na poziom
lokalny, regionalny i europejski. W szczegdlnosci, oczekiwane bedg nastepujgce rezultaty:
e Wytyczne GREEN4VIP dla nauczycieli przedszkolnych, oparte na badaniach

i ankiecie internetowej przeprowadzonej w krajach partnerskich w celu zbadania luk
w umiejetnosciach nauczycieli w zakresie edukacji prowadzonej dla VIP - bedzie to
praktyczny przewodnik dla nauczycieli na temat wdrazania procesow uczenia sie
i nauczania z podpowiedziami, jak radzi¢ sobie w pracy z dzie¢mi z dysfunkcjg
narzadu wzroku;

e Program Szkolenia Nauczycieli GREEN4VIP, majgcy na celu zapewnienie
nauczycielom kompetencji w zakresie kwestii dotyczgcych srodowiska, cyfrowych
technologii wspomagajgcych i uczenia sie online, jak dostosowac podejscie STEAM
do pracy z dzie¢mi z dysfunkcjg narzadu wzroku;

e GREENA4VIP Inclusive Toolbox dla VIP, praktyczne narzedzie do realizacji
integracyjnych warsztatéw dot. ekologii opartych na metodyce STEAM, w klasie
i online, opisujgce krok po kroku, jak przeprowadzi¢ dziatania. Uzupetnieniem
zestawu narzedzi beda przystepne i tatwe do przenoszenia samouczki wideo

z audiodeskrypcja.

2. Ramy teoretyczne
2.1 Edukacja Ekologiczna i STEAM

W szybko ewoluujgcym i zmieniajgcym sie spoteczenstwie stojgcym przed wieloma
wyzwaniami srodowiskowymi, zdrowotnymi i gospodarczymi, rosnie znaczenie nauki,
technologii i umiejetnosci w zakresie ochrony srodowiska dla poszczegdinych obywateli.
Skuteczna edukacja jest wazna dla rozwoju swiadomosci ekologicznej, postaw, wartosci,
wiedzy i umiejetnosci, ktore przygotowujg jednostki do wyzwan wspotczesnego

spoteczenstwa i odpowiedzialnego zachowania wobec srodowiska (Aminrad i in., 2013;
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Ardoin i in., 2020). Wczesne dziecinstwo ma kluczowe znaczenie dla rozwoju wyzej
wymienionych umiejetnosci, poniewaz stanowi krytyczny okres dla cato$ciowego rozwoju
dziecka (Turkoglu, 2019). Rézne badania (Cohen i Horm-Wingerd, 1993; Meier i Sisk-Hilton,
2017; Ardoin i in., 2020) dotyczace efektéw edukaciji ekologicznej w okresie przedszkolnym
wykazaty, ze dzieci majg wiekszg Swiadomosc i wiedze ekologiczng oraz bardziej pozytywne
nastawienie do srodowiska naturalnego. Nauczyciele przedszkolni majg istotny wptyw na
postrzeganie nauki i technologii przez dzieci i odgrywaja wazng role w identyfikowaniu

i przeksztatcaniu btednych przekonan (Yalcin i Yalcin, 2017; Lwo i in., 2017), ale muszg braé
pod uwage potrzeby rozwojowe, zainteresowania i zdolnosci dzieci (Boca i Saragl, 2019;
Tarkoglu, 2019).

Podejscie STEAM mozna wykorzysta¢ do poprawy umiejetnosci w zakresie nauk scistych,
technologii i ochrony Srodowiska. Metodyka STEAM jest rozszerzeniem STEM, czyli
interdyscyplinarnego podejscia do uczenia sie, ktére integruje nauke (Science), technologie
(Technology), inzynierie (Engineering) i matematyke (Math), przy czym uczenie sie

0 koncepcjach w kazdym obszarze wywodzi sie z rzeczywistych sytuacji (Tsupros, Kohler &
Hallinen, 2009). Metodyka STEAM obejmuje rowniez sztuke (Art), czyli np. plastyke

i technike jako okazje do rozwijania kreatywnosci i innowacyjnosci, poniewaz sztuka jest
subiektywna, a zatem stanowi przeciwwage dla obiektywnej nauki. Podejscie to zacheca
dzieci do odkrywania, debatowania, rozwigzywania probleméw, rozwijania umiejetnosci
praktycznych i krytycznego myslenia oraz wspotpracy z rowiesnikami. Ponadto pobudza
wyobraznig i rozwija kreatywne myslenie i umiejetnosci (Keane i Keane, 2016; Herro

i Quigley, 2016; Bequette i Bequette, 2012; Glass i Wilson, 2016; Syahmani i in., 2021).
Dzieci sg bardziej aktywnie zaangazowane w proces uczenia sie, sg bardziej zmotywowane

i wykazujg wieksze zainteresowanie tymi obszarami (Henriksen, 2014).

Project N° 2022-1-1T-02-KA220-SCH-000086906 www.greendvip.eu



Co-funded by
Ei S\ 1 tE the European Union

2.2 Edukacja Wtaczajgca

Paradygmat wtgczajgcy mozna rozumiec jako odpowiedz na ableizm, opierajgcy sie na
przekonaniach oraz praktykach spotecznych i instytucjonalnych, ktére realizujg zatozenie
zdrowej i zdolnej jednostki, a w konsekwencji postrzegajg specjalne potrzeby jako stan
trwatej niekorzystnej sytuacji (Campbell, 2019). Przyczynia sie to do marginalizacji oséb

Z niepetnosprawnosciami i ich wykluczenia z systemu edukaciji i spoteczenstwa w ogdle.

Specjalne potrzeby mozna rozumieé na dwa sposoby: jako niepetnosprawnosé wynikajgca
z ograniczen sensorycznych, fizycznych, poznawczych i umystowych w funkcjonowaniu
osoby lub jako niepetnosprawnosc¢ wynikajgcg z ograniczen w spoteczenstwie i Srodowisku
spotecznym jednostki, ktére znacznie ograniczajg jej wigczenie (Gershel, 2002). Inkluzja
odnosi sie zatem do wszystkich os6b zagrozonych wykluczeniem z réznych powodow.
Poniewaz wiadomo juz, ze zaréwno przedszkole, jak i szkota mogg odtwarzac nierdwnosci
spoteczne, wtgczenie musi by¢ koniecznie rozumiane jako paradygmat pedagogiczno-
spoteczny, zasada, ktora kieruje naszymi dziataniami przez cate zycie. Jego podstawowym

celem jest zatem: (1) zapewnienie szerszego dostepu do wysokiej jakosci programow
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edukacyjnych (UNESCO, 1994), (2) reagowanie na rézne potrzeby dzieci

w zindywidualizowany sposob (Pecek i Lesar, 2006), oraz (3) zwiekszenie mozliwosci
aktywnego uczestnictwa dzieci i osiggania przez nie sukceséw w réznych obszarach
(rozwojowych) (Unesco, 2009). Niezaleznie od specyficznych potrzeb dziecka, kazde
dziecko ma prawo do aktywnego uczestnictwa w procesie edukacyjnym oraz prawo do nauki
i budowania wiedzy. W tym sensie wysokiej jakosci tresci przekazywane z wykorzystaniem

metodyki STEAM powinny by¢ réwniez dostepne dla dzieci z dysfunkcjg narzgdu wzroku.

Dzieci z niepetnosprawnoscig wzroku potrzebujg zaplanowanego dodatkowego
profesjonalnego wsparcia w edukacji wigczajgcej, zwtaszcza w pokonywaniu wiasnych
deficytéw oraz w obszarach zidentyfikowanych jako stabe strony i rozwijanych

W rozszerzonym programie nauczania dla dzieci z dysfunkcjg narzgdu wzroku. Sg to obszary
takie, jak: technologia wspomagajgca, sprawnos¢ sensoryczna, dostep wyréwnawczy,
orientacja i mobilnos$¢, interakcje spoteczne, zajecia rekreacyjne i wypoczynek, niezalezne

zycie, samostanowienie i orientacja zawodowa.
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3. Metodologia badan

Zgodnie z naszymi celami, zaplanowalismy badania jakosciowe w formie desk research oraz

badanie ilosciowe przy pomocy kwestionariusza.

3.1 Desk research
Badania jakosciowe przeprowadzono w kazdym kraju partnerskim wiosng 2023 r.

Obejmowaly one nastepujgce zadania i pytania otwarte:

e Opisz, jak wyglgda edukacja wigczajgca w Twoim kraju.
e Opisz, jak wyglgda edukacja oséb z dysfunkcjg narzadu wzroku w Twoim kraju.
e Czyiw jaki sposob pedagogika cyfrowa jest uwzgledniona w programie nauczania

przedszkolnego w Twoim kraju? Czy nauczyciele korzystajg z nauczania online?
3.2 Badanie jakosciowe

3.2.1 Narzedzia i procedury

Kwestionariusz byt dostepny online (Google Forms) i zostat wypetniony przez nauczycieli
przedszkolnych z krajow uczestniczgcych w badaniu w marcu 2023 r. Kwestionariusz byt
anonimowy, a jego wypetnienie zajeto 10—-15 minut. Zastosowany kwestionariusz ankietowy,
opracowany na potrzeby badania, opierat sie kwestionariuszu Ravenscrofta, Davisbo’a,
Bilginca i Waznisa (2019) dotyczgcym czynnikdw wptywajgcych na poglady nauczycieli na
temat wtgczenia dzieci z dysfunkcjg narzagdu wzroku oraz kwestionariuszu dotyczacym
pogladéw nauczycieli przedszkolnych na temat podejscia STEAM (K4K, 2020).
Kwestionariusz sktadat sie z trzech czesci: pierwsza czesc sktadata sie z 5 pytan
metryczkowych (pte¢, doswiadczenie zawodowe, doswiadczenie zawodowe z dziec¢mi

z dysfunkcjg narzgdu wzroku, wyksztatcenie i status przedszkola); druga czes¢ dotyczyta
wigczenia i zawierata elementy dotyczgce zrozumienia dysfunkcji narzagdu wzroku; trzecia
cze$¢ sktadata sie z elementoéw dotyczacych podejscia STEAM w odniesieniu do dzieci
niewidomych i stabowidzgcych. W ostatniej czesci dodano pytania dotyczace korzystania
Z technologii cyfrowej w przedszkolu. Pytania byty zamkniete i otwarte, pytania zamkniete

zostaty napisane zgodnie ze skalg postaw Likerta.
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3.2.2 Préba

Proba zostata dobrana celowo. W badaniu wzieto udziat 189 nauczycieli przedszkolnych

z pieciu krajow europejskich - 34 z Grecji, 30 z Hiszpanii, 33 z Polski, 32 ze Stowenii

i 60 z Wioch. We wszystkich krajach proba sktadata sie z nauczycielek przedszkolnych, tylko
we Wioszech byto 26,6% nauczycieli przedszkolnych ptci meskiej.

Wiekszos¢ uczestniczgcych w badaniu nauczycieli przedszkolnych posiada tytut licencjata,

Z wyjatkiem Polski, gdzie wiekszo$¢ nauczycieli przedszkolnych ukonczyta studia
magisterskie (94,3%). Wiekszo$¢ uczestnikéw badania jest zatrudniona w przedszkolach
publicznych: Stowenia 100%; Grecja 97,1%; Polska 80,0%; Hiszpania 64,5%; Wtochy
63,3%.

Istniejg réznice miedzy krajami pod wzgledem stazu pracy w instytucjach edukacyjnych.

W Grecji i Hiszpanii dominowali nauczyciele przedszkolni z 16-25-letnim stazem pracy,
podczas gdy we Wtoszech i Stowenii przewazali nauczyciele przedszkolni z 6-15-letnim
stazem pracy. W Polsce nauczyciele przedszkolni byli rownomiernie roztozeni pod wzgledem

doswiadczenia (wykres 1).

Doswiadczenie zawodowe

60
50
40
= 30
20
<ol 1 IR oR ol
-
Grecja Wrtochy Polska Stowenia  Hiszpania
m 0-5lat m 6-15lat 16-25 lat u 26 lat lub wiecej

Wykres 1 - Doswiadczenie zawodowe nauczycieli przedszkolnych w placéwkach edukacyjnych wedtug kraju.
10
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We wszystkich krajach wiekszosé nauczycieli przedszkolnych wydawata sie nie mie¢
doswiadczenia w nauczaniu dzieci z dysfunkcjg narzagdu wzroku, z wyjatkiem Hiszpanii,
gdzie préba skfadata sie gtéwnie z nauczycieli przedszkolnych (58,1%), ktorzy posiadali

wczeshiejsze doswiadczenie w nauczaniu dzieci niewidomych i stabowidzacych.

Wiekszos¢ nauczycieli przedszkolnych objetych badaniem byta przychylnie nastawiona

do wigczenia, przy czym wioscy (M=4,9) i hiszpanscy (M=4,43) nauczyciele przedszkolni
wyrézniali sie pod wzgledem przychylnosci, podczas gdy greccy (M=2,42) nauczyciele
przedszkolni wyrazili nizszg przychylnos¢ wobec wigczenia (M=2,42). Respondenci z Polski

(M=3,6) i Stowenii (M=3,6) rowniez opowiadali sie za wtaczeniem.
4. Wyniki i Dyskusja

4.1 Wyniki analizy danych zastanych (Desk Research)
Przedstawiamy miedzynarodowe wyniki, ktére doprowadzity do powstania wytycznych
GREEN4VIP.

4.1.1 Edukacja Wtaczajgca w Krajach Partnerskich

‘ ' Edukacja Wtaczajaca we Wioszech

We Wioszech ustawy 517/1977 i 270/1982 okreslajg prawo uczniow
niepetnosprawnych do edukacji wtgczajgcej w ramach obowigzku szkolnego. Artykut 12
ustawy 104/1992 ustanawia prawo do edukac;ji i szkolen dla wszystkich rodzajow
niepetnosprawnosci, zapewniajgc wigczenie do wspdélnych grup ztobka, przedszkola i

ustanawiajgc cel integracji szkolnej dla wszystkich niepetnosprawnych uczniéw.

W 2009 r., w celu usprawnienia procesu integracji uczniow niepetnosprawnych w gtéwnym
nurcie edukacji, MIUR (Ministerstwo Edukacji, Szkolnictwa Wyzszego i Badan Naukowych)
opracowato Wytyczne dotyczgce integracji szkolnej uczniéw niepetnosprawnych, ktére

zawierajg praktyczne wskazéwki dla nauczycieli, w tym nauczycieli przedszkolnych.

Dzieci niepetnosprawne moga, na wniosek rodziny, uzyskac¢ orzeczenie
0 niepetnosprawnos$ci zgodnie z ustawg 104/1992. Zaswiadczenie to jest dokumentem,

ktéry, poczgwszy od diagnozy i schorzenia, wskazuje rodzaj niepetnosprawnosci i jej stopien,

11
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a takze ewentualng potrzebe osobistych asystentow, zabiegdw rehabilitacyjnych i prawo do

nauczyciela wspomagajacego.

Zaswiadczeniu temu towarzyszy sporzgdzenie diagnozy funkcjonalnej. Diagnoza
funkcjonalna to analityczny opis stanu funkcjonalnej niepetnosprawnosci fizycznej ucznia.
Dokument ten jest sporzgdzany przez specjalng komisje i ma na celu psychospoteczng

rehabilitacje dziecka.

Po uzyskaniu zaswiadczenia o niepetnosprawnosci i diagnozy funkcjonalnej nalezy je
dostarczy¢ do szkoty. W ten sposdb mozna rozpoczg¢ proces prowadzgcy do przydzielenia

niezbednych zasobdw, takich jak nauczyciele wspomagajacy.

Nastepnie nauczyciele wraz ze specjalistami z lokalnej stuzby zdrowia przygotowujg Profil
Funkcjonalno-Dynamiczny, czyli dokument okreslajgcy mozliwy poziom rozwoju ucznia
w réznych obszarach, aby ostatecznie opracowac Indywidualny Plan Edukacyjny wskazujgcy

Sciezke szkolng, ktorg nalezy aktywowad.

Podsumowujgc, mozliwe jest wnioskowanie o specjalne pomoce dydaktyczne dla uczniow
niepetnosprawnych. Dzieci i mtodziez uczeszczajgca do dowolnej szkoty sg uprawnieni do
ich otrzymania. Pomoce te sg udostepniane bezptatnie. Wniosek musi zosta¢ przekazany

przez wtasciwg lokalng stuzbe zdrowia (Informafamiglie, 2023).

Zgodnie z danymi Wioskiego Zwigzku Niewidomych i Stabowidzgcych (UICI), liczba uczniow
z dysfunkcjg narzgdu wzroku wynosi okoto 4000 — sg to osoby objete wsparciem

Tyflo- edukacyjnych Osrodkéw Doradztwa Zwigzku Niewidomych i Biblioteki dla
Niewidomych. Dane dostarczone przez MIUR potwierdzajg liczbe uczniéw z dysfunkcja
narzadu wzroku zapisanych do wioskich szkét, ktéra wynosi nieco ponad 4000 oséb (1,6% z

okoto 235000 ogétu niepetnosprawnych uczniéw).

Jesli chodzi o proces diagnozy i przydziat zasobéw potrzebnych do wsparcia edukacyjnego
VIP w szkole, nalezy zapoznac sie z poprzednim akapitem. Uczniowie niewidomi
i stabowidzgcy uczeszczajg do wszystkich wtoskich szkét i zazwyczaj realizujg te same
programy nauczania, co inni uczniowie, ale z pewnymi dostosowaniami, w szczegolnosci
w odniesieniu do wykorzystywanych materiatéw. Przydzielany jest im réwniez nauczyciel
wspomagajacy, a czasami "asystent/facylitator" komunikacji, specjalista przewidziany
w art. 13 ustawy 104/1992. Specjalisci ci zajmujg sie adaptacjg materiatow,
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np. przystosowywaniem ich do czytnikdw ekranu, przetwarzaniem na alfabet brajla lub

tworzeniem rysunkéw dotykowych.

Niestety, obecnos¢ nauczyciela wspomagajgcego, prawie zawsze z niewielkimi (lub
zadnymi) umiejetnosciami w zakresie tyflopedagogiki i z ogdlnikowag wiedzg na temat
narzedzi technicznych wspomagajacych osoby z dysfunkcjg narzagdu wzroku, czesto utrudnia

proces integracji dzieci.

Obecnie jestesmy Swiadkami braku specjalistycznego przygotowania zapewnionego
wyspecjalizowanym nauczycielom przez instytuty psychologii i nauk pedagogicznych
wtoskich uniwersytetow, a ze wzgledu na wspomniang juz niewielkg liczbe uczniéw

z dysfunkcjg narzagdu wzroku (mniej niz 2% wszystkich niepetnosprawnych witoskich
uczniow), przygotowanie nauczycieli jest coraz bardziej "niezréznicowane" i "ogdine”,
ograniczajgc nauczanie zarezerwowane dla problematyki oséb niewidomych

i stabowidzacych do zaledwie kilku godzin lub nawet jednej (system brajla, tyfloinformatyka,

wykorzystanie technologii wspomagajacych, itp.).

Podsumowujac, dzieci majg znacznie bardziej ztozone potrzeby rehabilitacyjne niz dorosli,
poniewaz dysfunkcja narzgdu wzroku wptywa na wiele obszaréw rozwoju i uczenia sie.
Wrodzone lub wczesne schorzenia wzroku determinujg na przyktad sytuacje ryzyka dla

rozwoju nastepujgcych umiejetnosci:
- Umiejetnosci okulomotoryczne, motoryczne i psychomotoryczne

- Umiejetnosci poznawcze (kategoryzacja, procesy analityczne/syntetyczne, reprezentacja

umystowa)
- Funkcje neuropsychologiczne (uwaga i pamiec)
- Umiejetnosci relacyjne, komunikacyjne i jezykowe

- Uczenie sie formalne.

Dziecko z niepetnosprawnoscig wzrokowg czesto wykazuje ogolne opdznienie w rozwoju
psychomotorycznym: jest to tylko cze$ciowo przypisywane specyfice niepetnosprawnosci

wzrokowej, biorgc pod uwage, ze najwieksze problemy czesto wynikajg z braku wczesnych
13
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i ukierunkowanych interwencji edukacyjnych i rehabilitacyjnych oraz odpowiedniego wsparcia
rodzinnego. Ustugi wczesnej rehabilitacji wypetniaja te luke, stanowigc specyficzng
interwencje dla dzieci w wieku przedszkolnym. Poprzez indywidualne interwencje
rehabilitacyjne, ktére biorg pod uwage stopien rozwoju, cechy osobiste i specyfike
srodowiska, w ktorym zyje dziecko, ustugi majg na celu monitorowanie rozwoju relacyjnego,
poznawczego, motorycznego i ewentualnie wzrokowego matych dzieci, wspierajgc rodziny

w tej delikatnej fazie wzrostu. Niektore dziatania rehabilitacyjne w ramach wczesnej

interwencji mogg obejmowac:
- Stymulacje wzrokowa
- Psychomotoryke

- Umiejetnosci neuro-psychomotoryczne

- Umiejetnosci zycia codziennego

- Wstepng orientacje i mobilnosé

- Terapie mowy w przypadku dysfagii lub probleméw z mowa

- Muzykoterapie.

Niestety, te ustugi wczesnej interwencji dla dzieci sg dostepne na terytorium Wtoch

w niejednolity sposob i sg $wiadczone przez rézne instytucje prywatne i publiczne.

.‘ E Edukacja wiaczajagca w Grecji

~ W Grecji system edukacji dla uczniéw z niepetnosprawnoscig wzroku (VIP) jest
wigczajgcy oraz kompleksowy, poczgwszy od poziomu przedszkolnego (Ministerstwo
Edukacji Narodowej i Spraw Religijnych, Instytut Pedagogiczny, 2004). Integralng czescig
tego systemu sg przedszkola specjalne i sekcje integracyjne w przedszkolach

ogolnodostepnych.

Przedszkola specjalne sg przeznaczone dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(SPE), w tym VIP. Oferujg one dostosowany program nauczania, mniejszy stosunek liczby

uczniéw do liczby nauczycieli oraz wyspecjalizowany personel pomocniczy przeszkolony do
14
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pracy z VIP-ami. Przedszkola te, znajdujgce sie w duzych miastach, takich jak Ateny,
Saloniki i Patras, dysponujg zespotem i zasobami zaprojektowanymi z myslg o wyjatkowych

potrzebach VIP-6w.

W przedszkolach ogélnodostepnych tworzone sg sekcje integracyjne, ktérych zadaniem jest
integracja dzieci z niepetnosprawnoscig z ich rowiesnikami. Sekcje te sg wspierane przez
specjalny personel pomocniczy, profesjonalistow przeszkolonych w zakresie pomocy VIP-om
i utatwiania ich integracji. Mogg to by¢ pedagodzy specjalni, instruktorzy orientacji

przestrzennej oraz terapeuci.

Godnym uwagi przyktadem specjalistycznej edukacji dla VIP-6w jest Oddziat Przedszkolny
w Centrum Edukacji i Rehabilitacji Niewidomych (KEA) w Kallithea. Ta publiczna instytucja
zaspokaja potrzeby VIP-6w w wieku od 3 do 5 lat. Dziat ten oferuje specjalistyczny program
opieki, ktory rozpoczyna sie od urodzenia i trwa do pigtego roku zycia, pomagajgc tym

dzieciom zdoby¢ niezbedne umiejetnosci i przygotowac sie do przysziej drogi edukacyjne;.

W ten sposéb Grecja oferuje kompleksowy, integracyjny system edukacji VIP-6w, poczawszy

od najwczesniejszych etapdw dziecinstwa.

W Grecji edukacja uczniow z niepetnosprawnoscig wzrokowa (VIP) rozpoczyna sie od
wczesnego dziecinstwa, a instytucje takie jak Centrum Edukacji i Rehabilitacji Niewidomych
(KEAT) odgrywaja kluczowa role. Oddziat przedszkolny KEAT jest przeznaczony dla dzieci
w wieku od 0 do 3 lat i oferuje kompleksowy program dostosowany do kazdego dziecka

i jego rodziny. Obejmuje on wsparcie i porady dla rodzin, ocene zdolno$ci dziecka,
identyfikacje trudnoéci, poradnictwo pedagogiczne i wysitki na rzecz dalszej integracji

spoteczne;j.

W przypadku dzieci w wieku od 3 do 5 lat KEAT wdraza codzienny program edukacyjny na
swoim terenie, rozszerzony o program uzupetniajgcy dla rodziny i dziecka w domu. Takie
holistyczne podejscie zapewnia ciggtos¢ wsparcia i nauki zarowno w szkole, jak

i w Srodowisku domowym.

W oddziale pracuje wykwalifikowany personel, w tym nauczyciele przedszkolni, ktorzy
specjalizujg sie w edukaciji dla os6b niepetnosprawnych wzrokowo, nauczyciele przedszkolni
zaje¢ muzycznych oraz kuratorzy. Ich do$wiadczenie przyczynia sie do zréznicowane;j

i wzbogacajgcej drogi edukacyjnej dla dzieci.
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Oprdcz programow edukacyjnych, KEAT zapewnia dodatkowg pomoc, takg jak wychowanie
fizyczne dla dzieci, biblioteka i drukarnia do tworzenia ksigzek brajlowskich oraz ksigzek
mowigcych. Ich laboratorium tworzy réwniez specjalistyczne materiaty, takie jak wypukite
graficznie obrazy, mapy i modele, aby utatwi¢ nauke VIP-om. Ponadto dostepna jest pomoc
psychologiczna zapewniajgca wsparcie w zakresie zdrowia psychicznego dzieciom i ich

rodzinom, co podkresla holistyczne podejscie KEAT do edukaciji i wspierania VIP-6w.

Edukacja wtaczajaca w Polsce

' Zgodnie z Konstytucjg RP (art. 70), kazde dziecko ma prawo do nauki.

Dzieci z niepetnosprawnoscig mogg z tego prawa korzysta¢ w szkole najblizszej ich miejscu
zamieszkania. Z tego wlasnie powodu w szkotach ogdlinodostepnych pobierajg nauke

réwniez dzieci z réznymi niepetnosprawnosciami.

Szacuje sie, ze w Polsce okoto 4-5% dzieci posiada orzeczenie o potrzebie ksztatcenia
specjalnego - ze wzgledu na niepetnosprawnos$¢. Na przyktadzie miasta Krakowa jest to
4 proc. dzieci, z czego 2,5 proc. uczeszcza do przedszkoli i szkot ogdélnodostepnych, a

1,5 proc. do przedszkoli i szkét specjalnych (Dziecko jest dzieckiem, 2023).

W Polsce istniejg rozne formy ksztatcenia specjalnego, ktére organizuje sie dla uczniéw

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, posiadajgcych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia
specjalnego. Orzeczenia takie wydawane sg wytgcznie przez publiczne poradnie
psychologiczno-pedagogiczne na wniosek rodzica (opiekuna prawnego). Uczniowie objeci
ksztatceniem specjalnym wymagajg stosowania specjalnej organizacji nauki i metod pracy
oraz specjalistycznego wsparcia ze wzgledu na niepetnosprawnos$¢, zagrozenie

niedostosowaniem spofecznym lub niedostosowanie spoteczne.

W Polsce ksztatcenie specjalne organizuje sie w przedszkolach (ogélnodostepnych,
ogolnodostepnych z oddziatami integracyjnymi, integracyjnych, specjalnych), oddziatach
przedszkolnych w szkotach podstawowych, innych formach wychowania przedszkolnego,
szkotach (ogdInodostepnych, ogélnodostepnych z oddziatami integracyjnymi, integracyjnych,

specjalnych, szkotach specjalnych przysposabiajgcych do pracy), mtodziezowych o$rodkach
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wychowawczych, mtodziezowych osrodkach socjoterapii, specjalnych osrodkach szkolno-

wychowawczych i w osrodkach rewalidacyjno-wychowawczych.

To rodzice (opiekunowie prawni) odgrywajg kluczowa role w wyborze szkoty dla swojego
dziecka, mimo ze wskazanie najbardziej odpowiedniej szkoty jest rolg poradni

psychologiczno-pedagogicznych lub innych poradni posiadajgcych moc orzekania.

Dlatego model w Polsce to mozliwosé wyboru miedzy przedszkolem lub szkotg
ogolnodostepng, integracyjng (gdzie sg dzieci z réznymi niepetnosprawnosciami)

a przedszkolem lub szkotg specjalna.

W Polsce edukacja wigczajgca nie jest celem, dla ktérego szkoty specjalne majg zostaé
zlikwidowane. W ostatnich latach liczba uczniéw w szkotach specjalnych wzrosta o 9000.
Liczba szkét specjalnych rosnie. Ale liczba dzieci ze specjalnymi potrzebami w szkotach
ogolnodostepnych réwniez rosnie. Np. w ciggu ostatnich 11 lat liczba dzieci z szerokim
spektrum autyzmu wzrosta w Polsce 10-krotnie. Moze to swiadczy¢ o lepszej diagnostyce,
0 problemach cywilizacyjnych, ale takze o $wiadomosci rodzicéw, ze jesli ich dzieci nie
uzyskajg orzeczenia o niepetnosprawnosci, to nie otrzymajg odpowiedniego wsparcia

w szkole (Dziecko to dziecko, 2023).

Dzieci mogg tymczasowo doswiadczac trudnosci, dlatego wazne jest, aby szybko zapewni¢
specjalistyczne wsparcie, nawet jesli dziecko nie ma orzeczenia o niepetnosprawnosci.
Wazne jest, aby wspiera¢ dziecko w pierwszych miesigcach zycia, wazne jest wczesne
wspomaganie. "Jesli zmienimy poczatek historii dziecka, mozemy zmienic catg jego
historie". (Dziecko to dziecko, 2023).

Celem podejmowanych aktualnie w Polsce dziatan jest, by w miare mozliwosci, w miare
rozwoju roznych mysli pedagogicznych, doswiadczen, jak najlepiej wspierac dzieci nie
myslgc kategoriami, ze wazne jest tylko, zeby tu i teraz byto tatwiej i prosciej, ale zeby mieé
w perspektywie zycie doroste tych dzieci, zeby mogty one zy¢ godnie i w sposéb jak

najpetniej aktywny.

W ramach debaty publicznej pojawiajg sie gtosy, ze dziatania podejmowane na rzecz
wigczenia majg na celu zamkniecie szkét specjalnych lub ich ograniczenie.
W rzeczywistosci obecna polityka nie ma na celu rozszerzenia lub ograniczenia edukaciji

specjalnej, ale zapewnienie, ze edukacja, czy to w szkotach ogdinodostepnych, czy
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specjalnych, jest jak najbardziej odpowiednia dla kazdego dziecka i daje mu szanse

na dobre zycie w przysziosci.

W Polsce jest okoto 277 000 dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Na ich
specjalistyczne wsparcie przekazywane jest okoto 18 miliardéw ztotych rocznie (Dziecko to
dziecko, 2023).

Celem jest stworzenie systemu edukacji, ktory bedzie wspierat kazde dziecko ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, rowniez te dzieci, ktére nie posiadajg tego typu orzeczen czy

opinii, bo edukacja ma wspieraé rozwéj kazdego dziecka, dawac¢ kazdemu dziecku szanse.

Intencjg jest madre wdrazanie edukacji, majgc na uwadze edukacje cztowieka, ktéry ma
kompetencje, ale jednoczesnie ma by¢ cztowiekiem wrazliwym, otwartym na drugiego

cztowieka, cztowiekiem, ktory czasami potrafi sie ograniczy¢ i pracowac na rzecz innych.

Edukacja wigczajgca jest obecna w polskich szkotach od lat 90-tych, ale obecnie

podejmowane sg dziatania, aby byfa skuteczna, aby kazde dziecko miato szanse na rozwg;j.

Nie ma szans, zeby edukacja wtgczajgca byta skuteczna, szczegdlnie w przypadku dzieci
Z ciezkimi niepetnosprawnosciami, bez udzielenia wsparcia na najwyzszym poziomie:
merytorycznym, psychologicznym, technologicznym. Pod kazdym wzgledem system
wsparcia dla szkét, dla nauczycieli jest kluczowy. Niezbedne sg szczegétowo dopracowane
rozwigzania, ktére pomogg nauczycielom pracowac w przekonaniu, ze interesy wszystkich

dzieci sg wiasciwie zabezpieczone.

Rozwdj zawodowy nauczycieli jest bardzo wazny. Profesjonalizm nauczycieli to dobrostan

dzieci i odnalezienie przez nich szczesliwego i wtasciwego miejsca w zyciu.

Aktualnie w Polsce dziatajg 23 Specjalistyczne Centra Wspierajgce Edukacje Wigczajaca
(stan na koniec maja 2023 r.) Sg one finansowane w ramach programu UE. W najblizszym
czasie planowane jest sfinansowanie w ramach kolejnego projektu 285 takich osrodkow.
Planuje sie, ze docelowo co najmniej jedno takie centrum bedzie zlokalizowane w kazdym

powiecie (w Polsce jest 314 powiatow).

Rolg tych osrodkow (SCWEW-6w) jest praca na rzecz wigczenia wszystkich dzieci

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym dzieci z dysfunkcjg narzgdu wzroku.
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Zapewniajg one specjalistyczng pomoc nauczycielom pracujgcym z dzie¢mi w szkofach

ogolnodostepnych, ktére potrzebujg réoznego rodzaju wsparcia, okresowego lub statego.

SCWEW-y majg swoje zakorzenienie w szkolnictwie specjalnym, ktére jest filarem wiedzy

i doswiadczenia (Dziecko jest dzieckiem, 2023).

Jesli chodzi o niepetnosprawnos¢ wzrokowg, do szkét ogolnodostepnych najczesciej
uczeszczajg uczniowie stabowidzgcy, ale osoby niewidome réwniez czasem korzystajg z tej

mozliwosci.

Szkoty specjalne dla dzieci z dysfunkcjg narzagdu wzroku majg taki sam program nauczania

jak szkoty ogdinodostepne.

Przy wyborze szkoty brane sg pod uwage rézne czynniki: mozliwosci dziecka, rodzaj

i stopien niepetnosprawnosci, wynikajgce z tego potrzeby, sytuacja rodzinna, w tym
gotowo$¢ rodzicdéw do wspétpracy ze szkofg i udziatu w procesie dydaktycznym, miejsce
zamieszkania, preferencje, zainteresowania, plany i perspektywy zyciowe miodej osoby

niepetnosprawnej, mozliwosci szkoty, dostep do wsparcia ze strony specjalistow.

Uczniowie z dysfunkcjg narzgdu wzroku to osoby doswiadczajgce konsekwencji choréb

okulistycznych, ale takze, coraz czesciej, konsekwencji choréb neurologicznych.

Réznig sie miedzy sobg stopniem uszkodzenia widzenia centralnego oraz widzenia

obwodowego, a wiec mozliwosciami korzystania z takich funkcji wzrokowych, jak:

e ostros¢ widzenia,

e pole widzenia,

e wrazliwos¢ na swiatto i kontrast,
e widzenie barw,

e percepcja ruchu i ksztattu.

Uczen moze catkiem dobrze funkcjonowac wzrokowo, a chwile pézniej (np. z powodu
zmiany warunkéw atmosferycznych, oswietlenia, etc.) jak osoba niewidoma - dotyczy to

niektorych dzieci z dysfunkcjg wzroku.
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Ogodlnie rzecz biorgc, nie ma réwnosci pod wzgledem funkcjonowania wzrokowego miedzy
jednym uczniem z uszkodzonym widzeniem a drugim. Uczniowie z tymi samymi
schorzeniami oczu mogg mie¢ rézne mozliwosci wzrokowe. Podstawg wiedzy o tym, na ile
dane dziecko jest w stanie korzysta¢ ze zmystu wzroku, sg wyniki oceny funkcjonalnej
widzenia, ktorg przeprowadza sie np. w SCWEW-ach - zajmujg sie tym tyflopedagodzy

z kompetencjami w zakresie rehabilitacji widzenia (Dziecko jest dzieckiem, 2023).

Edukacja wigczajgca w Stowenii
* Ukierunkowana praca z osobami o specjalnych potrzebach w Stowenii siega

poczatku XX wieku, kiedy to powstaty pierwsze szkoty specjalne. Jednakze
edukacja specjalna zostata rozwinieta po Il wojnie swiatowej (Opara, 2009). W 1995 r. Biata
Ksiega Edukacji (Bela knjiga o vzgoji in izobrazevanju v Republiki Sloveniji, 2011) potozyta
podwaliny pod edukacje wigczajgca dla oséb ze specjalnymi potrzebami w Stowenii, a
nastepnie wprowadzita zmiany w ustawodawstwie. Pie¢ lat pdzniej przyjeto ustawe o
poradnictwie dla dzieci ze specjalnymi potrzebami, ktéra regulowata wszystkie szczegétowe
kwestie zwigzane z ich edukacjg. Poniewaz uregulowane w ten sposob przepisy nie
obejmowaty w petni wyzwanh zwigzanych z wczesnym leczeniem dzieci w wieku
przedszkolnym ze specjalnymi potrzebami, w 2019 r. przyjeto ustawe o Zintegrowanym
Wczesnym Leczeniu Dzieci ze Specjalnymi Potrzebami. Ta ostatnia opiera sie na (1)
zrozumieniu rozwoju dziecka, poniewaz uwzglednia znaczenie jak najwczesniejszego,
ciggtego i intensywnego leczenia oraz (2) teorii ekosysteméw (Bronfenbrenner, 1995), ktéra
przewiduje integracje edukacyjnych, spotecznych i zdrowotnych aspektow leczenia i
integracji dzieci ze specjalnymi potrzebami. Uznano réwniez znaczenie wsparcia rodzinnego
w celu zapewnienia i promowania holistycznego rozwoju dziecka, wzmocnienia zdolnosci
rodziny i integracji spotecznej zaréwno dziecka, jak i rodziny. W okresie przedszkolnym
dziecko ze specjalnymi potrzebami moze zosta¢ umieszczone, w zaleznosci od stopnia jego
specjalnych potrzeb, w dwéch réznych programach edukacyjnych: programie dla dzieci
w wieku przedszkolnym z dostosowang realizacjg i dodatkowym profesjonalnym wsparciem
lub dostosowanym programie dla dzieci w wieku przedszkolnym. Podczas gdy w pierwszym
przypadku organizacja i realizacja programu jest dostosowana i zapewnione jest dodatkowe
profesjonalne wsparcie, w drugim przypadku tre$¢ jest dostosowana, ale nie zapewnia sie

dodatkowych godzin specjalistycznego wsparcia, poniewaz specjalna pomoc edukacyjna
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i wsparcie dla dziecka sg zapewniane w trybie ciagtym w ramach programu. Dzieciom
ze specjalnymi potrzebami zapewnia sie rowniez specjalne pomoce i pomoc fizycznag,

jesli zajdzie taka potrzeba.

Zorganizowana edukacja dla osob niewidomych i stabowidzgcych rozpoczeta sie w Stowenii
po zakonczeniu | wojny swiatowej, a doktadniej w 1919 r., kiedy pojawita sie potrzeba takiej
edukacji ze wzgledu na zwiekszong liczbe niewidomych zotnierzy. Przez wiekszo$¢ swojego
historycznego rozwoju dzieci z dysfunkcjg narzgdu wzroku byly zapisywane do
wyspecjalizowanych instytucji dziatajgcych pod réznymi nazwami w roznych lokalizacjach.
Obecnie w Republice Stowenii istnieje tylko jedna instytucja edukacyjna, Centrum Edukacji,
Rehabilitacji, Integracji i Doradztwa dla Oséb Niewidomych i Stabowidzgcych IRIS

w Lublanie, ktéra obstuguje catg populacje dzieci w wieku przedszkolnym, ponadto ucznidéw

i studentow.

Pierwszy kontakt dzieci i rodzicéw z Centrum IRIS odbywa sie zazwyczaj w ramach
programu wczesnej interwencji, ktory realizowany jest ambulatoryjnie w siedzibie Centrum
lub, w wyjatkowych przypadkach, w srodowisku domowym. Wczesna interwencja
tyflopedagogiczna dla dzieci z dysfunkcjg narzadu wzroku obejmuje czas od momentu
diagnozy lub podejrzenia uszkodzonego widzenia do momentu skierowania dziecka

do odpowiedniego programu szkoty podstawowej. Celem wczesnej interwencji jest
zapewnienie prawidtowego rozwoju psychospotecznego i fizycznego dzieci, wzmocnienie
pozycji rodzin oraz integracja spoteczna dzieci i ich rodzin w szerszym kontekscie
spotecznym. Kiedy dziecko jest zapisywane do programu wczesnej interwenciji,
przeprowadzana jest kompleksowa ocena dziecka, ze szczegdlnym naciskiem na ocene
funkcjonowania wzrokowego. Jest to kontynuacja diagnozy klinicznej i informuje nas, jak

skutecznie dziecko wykorzystuje swoj wzrok.

W zakresie, w jakim zespét specjalistow uzna, ze dziecko bedzie potrzebowato pomocy
i wsparcia ze strony specjalistow w trakcie nauki szkolnej, dziecko moze zosta¢ objete

réznymi programami dla osob ze specjalnymi potrzebami:

e program dla dzieci w wieku przedszkolnym z dostosowang ofertg i dodatkowym
wsparciem specjalistycznym,
e dostosowany program dla dzieci w wieku przedszkolnym,

e programy edukacyjne z dostosowang ofertg i dodatkowym wsparciem specjalistéw,
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e dostosowane programy edukacyjne o réwnowaznym standardzie edukacyjnym,

e dostosowane programy ksztatcenia o nizszym standardzie edukacyjnym,

e specjalne programy edukacyjne dla dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu umiarkowanym, znacznym i gtebokim oraz inne specjalne programy (zwane
dalej "specjalnymi programami edukacyjnymi"),

e programy edukacyjne.

Ogodlnie rzecz biorgc, dzieci z dysfunkcjg narzgdu wzroku majg wybor miedzy wigczeniem
do wyspecjalizowanych instytucji lub do gtéwnego nurtu programéw edukacyjnych.
Zdecydowana wiekszos¢ dzieci niewidomych i stabowidzgcych jest obecnie zapisana

do programu szkoty podstawowej z dostosowang ofertg i dodatkowym profesjonalnym
wsparciem. Zgodnie z nowymi przepisami wszyscy uczniowie, niezaleznie od rodzaju i czasu
trwania programu, powinni mie¢ prawo do dodatkowej profesjonalnej pomocy, ktéra jest
zapewniana przez wykwalifikowanego specjaliste w celu przezwyciezenia deficytow, barier
lub niepetnosprawnosci. Obecnie gtbwnym wyzwaniem w Stowenii jest zapewnienie
profesjonalnie wykwalifikowanej kadry, poniewaz programy tyflopedagogiczne

i specjalistyczne szkolenia w zakresie pedagogiki specjalnej dla nauczycieli pracujgcych

z osobami z uszkodzonym widzeniem nie byty wdrazane od kilku lat.

Edukacja wiaczajaca w Hiszpanii

)

‘i'-" Obecnie ponad 99% uczniéw z niepetnosprawnoscig wzroku uczeszcza do
zwyktych szkot w swoim miescie, dzielnicy lub miejscu zamieszkania, wedtug
oficjalnego programu nauczania. Uczniowie ci otrzymujg dodatkowg opieke zgodnie z ich
specyficznymi potrzebami zwigzanymi z niepetnosprawnoscig wzroku (m.in. nauczanie
alfabetu brajla, nowe technologie, autonomia osobista, orientacja przestrzenna lub
kompetencje spofeczne), ktérg zapewniajg wykwalifikowani specjalisci ze Specjalnych

Zespotdw zajmujgcych sie edukacjg oséb z niewidomych i stabowidzgcych.

Jesli chodzi o ramy prawne, edukacja jest regulowana na szczeblu panstwowym Ustawg
Organiczng 3/2020 z dnia 29 grudnia, znang jako LOMLOE, ktdrej jednym z podstawowych
filaréw jest wigczenie spoteczne. Konwencja o prawach osob niepetnosprawnych pojawia sie

jako kluczowa zasada prawa oswiatowego (art. 1.B) i okresla, ze nie moze by¢ dyskryminac;ji
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ze wzgledu na niepetnosprawnos$é, w oparciu o Konwencje o prawach dziecka i jakosci
edukacji (art. 1.ai 1.a.bis). Oznacza to, ze niepetnosprawnos¢ uczniow nie moze by¢

pretekstem do oferowania im edukacji o nizszej jakosci.

Dokument utrzymuje jako zasade "wolnos¢ edukacji”, ktéra uznaje prawo rodzicéw
i opiekunow prawnych do wyboru rodzaju edukacji i szkoty (art. 1.Q.), co zobowigzuje
spotecznos¢ edukacyjng do reagowania na potrzeby dzieci z dysfunkcjg narzgdu wzroku

(VIP) nie tylko w o$rodkach znanych wczesniej jako "edukacja specjalna”.

Finalnie program nauczania nie moze stanowi¢ bariery, ktéra powoduje porzucenie szkoty
lub uniemozliwia dostep do korzystania z prawa do nauki. (Art. 6.2). Oznacza to odrzucenie
mozliwosci zatozenia, ze uczen nie ma dostepu do programu nauczania w celu skierowania
go do ksztatcenia specjalnego. Kazdy uczen bedzie oceniany na podstawie tego, co jest
zawarte w jego indywidualnym dostosowaniu programu nauczania (ICA); to zwieksza
integracje VIP, ale generuje nowe wymagania dotyczgce szkolen i zasobow dla nauczycieli,

aby mogli przeprowadzi¢ niezbedne adaptacje.

W Hiszpanii, w diagnozie uczestniczg rézni specjalisci: okulista, tyflopedagog, psycholog,
kinezjolog, terapeuta zajeciowy, logopeda i pracownik socjalny. Na koniec tego procesu,
zebrani w zespole specjalisci przedstawiajg swoje diagnozy i wspdlnie opracowujg diagnoze
réznicowg, proponujgc kierunki zarowno leczenia, jak i dziatania, aby osiggng¢ pomysine
uczenie sie w srodowisku szkolnym. Zasadniczg role odgrywa opracowanie dostosowan

programowych.

W celu umozliwienia obecnosci ucznia stabowidzgcego lub niewidomego w szkolnej klasie,
najczestszymi dostosowaniami organizacyjno-dydaktycznymi sg zazwyczaj: stosowanie
alternatywnych srodkéw do tych zwykle przypisywanych do realizacji réznych celéw
programowych, zwracanie uwagi w kazdym momencie na tempo, w jakim uczen wykonuje
rézne zadania szkolne, wyposazenie klasy w specjalne narzedzia i materiaty dydaktyczne,
werbalizowanie tego, co jest napisane na tablicy, powtarzanie prezentacji, informacji lub

elastycznos¢ w wyborze systemow oceny.

Dokonywane sg rowniez modyfikacje przestrzeni fizycznej i zapewniane sg zasoby
techniczne majgce na celu zagwarantowanie odpowiedniego dostepu i odtworzenia
informaciji: ksigzek, materiatéw wyttaczanych, maszyn do pisania brajlem itp. Dostosowaniom

umozliwiajgcym dostep do programu nauczania musi towarzyszyc¢ i je wzmacniac,
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stosowanie okreslonych programow o wyjgtkowym znaczeniu: czytanie i pisanie alfabetem
brajla, stymulacja wzrokowa, kompleksowa rehabilitacja (orientacja przestrzenna oraz
czynnosci zycia codziennego) itp. Wszystko to jest wspierane przez Zespoét Specjalnegj

Uwagi, ktéry prowadzi nauczyciela przez caty proces.

4.1.2 Pedagogika cyfrowa w nauczaniu online i wykorzystanie narzedzi cyfrowych,
w tym technologii wspomagajgcych dla VIP-6w w krajach partnerskich

Technologia wspomagajaca dla dzieci z niepetnosprawnoscia wzroku we
wloskich przedszkolach

We Wioszech pedagogika cyfrowa jest wigczona do programu nauczania
przedszkolnego jedynie w formie gier lub dodatkowego wsparcia w celu przetestowania
pojec¢ juz przyswojonych przez dzieci. Nie jest ona wykorzystywana jako forma nauki,
poniewaz zauwazono, ze podopieczni majg tendencje do tatwego rozpraszania sig i

przyswajania mniejszej ilosci informacji.

Te same uzasadnienia dotyczg korzystania z nauki online, poniewaz stwierdzono -
zwlaszcza w czasie pandemii - ze dzieci, w szczegdlnosci w analizowanym zakresie, nie
podazajg uwaznie za nauczycielem i nie uczg sie tego, co jest konieczne. Ponadto

we Wtoszech opracowano szereg badan majgcych na celu ocene nauczania online, ale

niewiele z nich odnosi sie do grupy wiekowej 0-10 Iat.

Zanim zaczniemy omawiac technologie cyfrowe wykorzystywane gtéwnie do integracji dzieci
Z niepetnosprawnoscig wzroku w procesie uczenia sie, konieczne jest sprecyzowanie, ze
wymienione ponizej techniki sg stosowane gtéwnie od 6 roku zycia. W przypadku dzieci

w wieku 0-6 lat preferowane jest stosowanie integracyjnych technik uczenia sie

z wykorzystaniem wsparcia manualnego, dotykowego i dzwiekowego, takiego jak wydruki
transparentne, narzedzia i pomoce wielozmystowe oraz doswiadczalne. Wymienione

powyzej narzedzia zapewniajg jednak wsparcie zwigzane gtdbwnie z naukg poprzez zabawe.

Przechodzac do przedziatu wiekowego 7-18 lat (lub przynajmniej do kohca edukacji
szkolnej), technologie cyfrowe wykorzystywane do uzupetniania nauki uczniow
z niepetnosprawnoscig wzroku sg zréznicowane i majg zastosowanie do réznych obszarow

nauczania.
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Gtéwne narzedzia sprzetowe to skanery, lupy wideo, wyswietlacze brajlowskie i drukarki
brajlowskie. Jesli chodzi o oprogramowanie, gtéwne z nich to syntezator mowy i czytnik
ekranu, OCR, powiekszalniki i czytnik ksigzek. Istniejg réwniez inne programy stworzone

specjalnie w celu umozliwienia nauki okreslonych technik.
Ponizej znajduje sie krotki opis niektérych z wymienionych elementéw.

Czytnik ekranu i syntezator mowy: te dwa systemy idg w parze; czytnik ekranu

to oprogramowanie, ktore opisuje osobom niewidomym lub stabowidzgcym tresci
wys$wietlane na ekranie komputera. Z drugiej strony syntezator mowy pozwala

na autonomiczne przeksztatcenie dowolnego tekstu elektronicznego przechowywanego

w komputerze w mowe. Oba programy mogg by¢ uruchamiane synchronicznie, co przektada

sie na szybszg obstuge dla bardziej doswiadczonych uzytkownikow.

Skanery i OCR: skaner umozliwia przechwycenie obrazu i przeksztatcenie go w format
cyfrowy, podczas gdy OCR (Optical Character Recognition) rozpoznaje znaki na obrazie

i przeksztatca je w format cyfrowy do odczytu.

Lupy: umozliwiajg powiekszenie obrazu wideo urzadzenia bez zmiany jego wtasciwosci i sg

uzywane gtéwnie przez osoby stabowidzgce.

Lupy wideo: urzagdzenia elektroniczne umozliwiajgce, za pomocg kamery i monitora,

reprodukcje i powigekszenie tekstu lub obiektu o zmniejszonym rozmiarze.

Monitor brajlowski: urzgdzenie, ktére po podtaczeniu do komputera umozliwia czytanie
dotykowe poprzez przesuwanie opuszkami palcow po pasku; tekst wyswietlany na ekranie
jest automatycznie konwertowany na alfabet brajla. Monitory brajlowskie uzywajg brajla
komputerowego, ktéry pozwala na wigcej znakdw (256) i jest sterowany przez czytnik

ekranu.

Istniejg rézne programy opracowane w celu szkolenia oséb z niepetnosprawnoscig wzroku
w zakresie korzystania z klawiatury i komputera, ale tych w jezyku witoskim i odpowiednich
dla dzieci jest niewiele. Nalezg do nich Erica, Omnibook i 10dita. Ten ostatni jest najczesciej
uzywany w naszym kraju, poniewaz zapewnia 61 progresywnych lekgcji z ¢wiczeniami

specyficznymi dla danego tematu, ale takze i og6lnymi.

Jesli chodzi o pomoc w nauce przedmiotow scistych, programy uzywane gtownie

we Wioszech to LAMBDA i BrailleMath. Ten ostatni jest uzywany gtéwnie przez niewidomych
25

Project N° 2022-1-1T-02-KA220-SCH-000086906 www.greendvip.eu



’ Co-funded by
f 42 the European Union

uczniow, poniewaz osoby stabowidzgce mogg odpowiednio powiekszy¢ znaki; ale ogdélne

badanie formut i ich analiza nadal pozostaje gtéwnym problemem (Pieri, 2011/2012).

.' E Technologia wspomagajaca dla dzieci z niepetnosprawnoscia wzroku w
Y~ greckich przedszkolach
Pedagogika cyfrowa jest coraz bardziej podkreslana w programie nauczania przedszkolnego
w Grecji, opartym na zintegrowanym tematycznym programie nauczania z 2003 r.
(Ministerstwo Edukacji Narodowej i Spraw Religijnych, Instytut Pedagogiczny, 2003).
Program nauczania zaleca korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT) i IT
we wczesnej edukaciji, oferujgc jasne instrukcje dotyczace nauczania dzieci podstawowych
funkcji komputera i jego zastosowania w codziennych czynnosciach. Ten przepis dotyczgcy
korzystania z ICT ma charakter miedzyprzedmiotowy to znaczy jest on powigzany
ze wszystkimi przedmiotami w celu stworzenia kompleksowego cyfrowego doswiadczenia

edukacyjnego.

Wykorzystanie technologii we wczesnej edukacji jest postrzegane jako korzystne dla
rozwijania umiejetnosci cyfrowych od najmtodszych lat. Tablice interaktywne, aplikacje
edukacyjne, narzedzia do cyfrowego opowiadania historii i tablety sg powszechnie uzywane,
usprawniajgc nauke i czynigc jg bardziej angazujacg. Nauczyciele sg szkoleni w zakresie
korzystania z tych technologii, w tym oprogramowania edukacyjnego i gier cyfrowych, dzieki

temu zapewniajg skuteczng integracje technologii z metodami nauczania.

W ostatnich latach ewolucja edukac;ji cyfrowej w Grecji byta znaczgca. Coraz wiecej
przedszkoli zostato wyposazonych w tablice interaktywne, tablety i maszyny cyfrowe. Okres
teleedukacji jeszcze bardziej poprawit znajomos¢ tych narzedzi wsréd nauczycieli. W 2021 r.
uruchomiono inicjatywe "Cyfrowe przedszkole" jako pilotazowe wdrozenie technologii

informacyjno-komunikacyjnych w 200 przedszkolach.

Jednak korzystanie z nauki online w przedszkolu jest zazwyczaj ograniczone, biorgc pod
uwage miody wiek dzieci i nacisk pedagogiczny na zabawe i interakcje spoteczne. Chociaz
zacheca sie do pewnego poziomu zaangazowania cyfrowego, wszelkie dziatania cyfrowe sg
Scisle nadzorowane przez nauczycieli przedszkolnych i majg na celu uzupetnienie, a nie

zastgpienie tradycyjnych metod nauczania. To zréwnowazone podejscie podkresla
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zaangazowanie Grecji, ktéra wspiera umiejetnosci cyfrowe przy jednoczesnym zachowaniu

podstawowych wartosci wczesnej edukaciji.

W Grecji technologia cyfrowa odgrywa kluczowg role w edukacji uczniéw

Z niepetnosprawnoscig wzroku (VIP), pomimo pewnych ograniczen w dostepnosci sprzetu.
Obecnie sprzet zazwyczaj obejmuje projektor i ekran dotykowy, ktére stuzg do
prezentowania informaciji wizualnych w powiekszonym lub dotykowym formacie, ktéry moze

by¢ bardziej dostepny dla VIP-6w.

Potencjat technologii w edukaciji VIP wykracza jednak daleko poza te narzedzia. Na przyktad
kieszonkowy komputer méwigcy w jezyku greckim moze by¢é wykorzystywany do pomocy
w zadaniach zwigzanych z czytaniem i pisaniem, zapewniajac VIP-om dzwiek. Narzedzie to

moze pomoc VIP-om w dostepie do tresci edukacyjnych i skuteczniejszej komunikacji.

Szczegolnie przetomowym narzedziem bytoby zapewnienie komputerow osobistych dla
kazdego niewidomego dziecka, wyposazonych w nowoczesng technologie wspomagajgca.
Komputery te moglyby by¢ wyposazone w oprogramowanie do odczytu ekranu, ktére moze
odczytywacé tekst wyswietlany na ekranie, oraz urzadzenia do wyswietlania w alfabecie
brajla, ktére konwertujg tekst na pismo punktowe dla niewidomych. Dodatkowo mogg by¢
wyposazone w programy do ttumaczenia brajla i oprogramowanie do grafiki dotykowej, ktore
mozna wykorzysta¢ do tworzenia rysunkow wypuktych linii, dostepnych do odczytania przez

VIP za pomocg opuszkdw palcow.

Pomimo obecnych ograniczen, takie ulepszenia technologiczne mogtyby znacznie poprawic
integracje VIP-6w w procesie uczenia sie, czynigc ich edukacje w Grecji bardziej dostepnag

i skuteczng. Przyjecie takich rozwigzan technologicznych, wraz z odpowiednim szkoleniem
dla nauczycieli przedszkolnych i podopiecznych, ma kluczowe znaczenie dla rozwoju

edukacji wtgczajgcej w tym kraju.

Technologie wspomagajace dla dzieci z niepetnosprawnoscia wzroku w
' polskich przedszkolach

Wydaje sig, ze w Polsce urzadzenia cyfrowe nie sg zbyt czesto uzywane w przedszkolach.
Jedynymi uzywanymi urzgdzeniami elektronicznymi sg lupa elektroniczna i tablica

interaktywna.
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* Technologia wspomagajaca dla dzieci z niepetnosprawnoscig wzroku w

stowenskich przedszkolach

W Stowenii obowigzuje program nauczania przedszkolnego z 1999 r., nic wiec dziwnego,
ze nie obejmuje on tresci cyfrowych. Poniewaz cyfryzacja edukac;ji jest jednym z celéw
Europejskiego Planu Odbudowy i Zwiekszania Odpornosci, nalezy spodziewac sie, ze
technologie cyfrowe zostang w jakis sposdb uwzglednione w odnowieniu programu
nauczania. W tym kontekscie nalezy podkresli¢, ze cyfryzacja wczesnej edukacji musi byé
ukierunkowana na umozliwienie dzieciom korzystania z technologii cyfrowych w bezpieczny
i uzyteczny sposob. Majgc to na uwadze, niektére przedszkola decydujg sie na korzystanie
Z robotéw edukacyjnych (np. BlueBoot) w celu rozwijania myslenia obliczeniowego, ale

kreatywne praktyki sg odosobnione i wcigz na wczesnym etapie.

W kontekscie rozszerzonego programu nauczania dla oséb z niepetnosprawnoscig wzroku,
szczegoblng uwage zwraca sie réwniez na wprowadzenie technologii wspomagajgcych.
Dzieci kwalifikujg sie do urzadzen wspomagajgcych na podstawie skierowania lub
zamobwienia na pomoce medyczne lub techniczne. Niestety, formularz skierowania lub
zamowienia obejmuje wartos¢ urzgdzenia do okreslonej kwoty, za reszte pobierana jest
indywidualna doptata.

W okresie przedszkolnym zapotrzebowanie na specjalistyczny sprzet i technologie
wspomagajgce jest stosunkowo niewielkie i zazwyczaj ogranicza sie do korzystania

Z maszyny brajlowskiej dla dzieci niewidomych lub testowania lup elektronicznych dla dzieci
stabowidzgcych, ktérych bedg potrzebowaé w pdzniejszym okresie nauki.

Jednak zapotrzebowanie na specjalistyczny sprzet rosnie zdecydowanie w trakcie nauki
szkolnej. Do najczesciej uzywanych urzadzen nalezg laptop ze specjalistycznym

oprogramowaniem, smartfon, czytnik brajla i odtwarzacze audiobookéw.
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Technologia wspomagajaca dla dzieci z niepetnosprawnoscia wzroku w

%)

ww» hiszpanskich przedszkolach

Zgodnie z obowigzujgcym prawem oswiatowym, znanym jako LOMLOE, etap edukacji
wczesnoszkolnej (3-5 lat) jest poczgtkiem procesu nabywania kluczowych kompetencji

w zakresie uczenia sie przez cate zycie, ktére pojawiajg sie w zaleceniu Rady Unii
Europejskiej z dnia 22 maja 2018 roku. Jedng z nich jest Kompetencja Cyfrowa, ktéra na tym
etapie inicjuje proces alfabetyzacji cyfrowej, obejmujgcy m.in. dostep do informaciji,
komunikacje i tworzenie tresci za posrednictwem mediéw cyfrowych, a takze zdrowe

i odpowiedzialne korzystanie z narzedzi cyfrowych. Ponadto wykorzystanie i integracja tych
narzedzi w zajeciach lekcyjnych, doswiadczeniach i materiatach moze przyczynic¢ sie do
zwiekszenia motywaciji, zrozumienia oraz postepow w nauce dziewczat i chtopcdw.

Aby sprzyjaé wigczeniu wszystkich ucznidéw, szczegdlng uwage nalezy zwrdéci¢ na
dostepnosc w klasie przedmiotow pozwalajgcych zrozumie¢ uczniom dany model, obiekt czy
wzor. Podobnie, do projektowania codziennych zaje¢ nalezy podejs¢ z uwaga, ktora
zapobiega dyskryminacji; aby zapewni¢ dobre samopoczucie emocjonalne i promowac
wigczenie spoteczne ucznidw niepetnosprawnych, zagwarantowana zostanie interakcja

z rowiesnikami podczas opracowywania takich zaje¢. Nalezy rowniez wzig¢ pod uwage

ewentualne specyficzne potrzeby komunikacyjne i jezykowe uczniow niepetnosprawnych.

Jako pedagog wczesnoszkolny, czyli osoba prowadzgca dziecko, zaproponuj wczesniej
ustalone przerwy i pozwél podopiecznemu na krotszy czas koncentracji wzrokowej.

Przed udzieleniem odpowiedzi na pytania, wazne jest przeanalizowanie celéw edukacyjnych
dla wczesnej edukacji w Hiszpanii. Swiadomo$¢ tego, jakg wiedze, umiejetnosci, postawy,
zdolnosci i/lub podstawowe kompetencje - w tym przypadku zwigzane z kompetencjami
STEAM - musi osiggng¢ dziecko w wieku 3, 4, 51 6 lat (grupa docelowa GREEN4VIP),

pomoze nam zrozumiec¢ sytuacje VIP-Ow, ich potrzeby i potrzeby ich nauczycieli.
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Zgodnie z ramami prawnymi, w okresie dziecinstwa (od 3 do 6 lat) kompetencje STEAM

w tym wieku obejmuija:

a. Kompetencje matematyczne oraz kompetencje naukowo-techniczne.

Po ewolucyjnym osiggnieciu "trwatosci obiektu" dziecko inicjuje zachowania ukierunkowane
na cel, wymysla nowe rozwigzania i dochodzi do logiki dziatan. Postepy te otwierajg drzwi
do mozliwosci proponowania w edukacji wczesnoszkolnej dziatan i sytuacji edukacyjnych
zwigzanych z procesami obserwacji, manipulaciji, klasyfikacji, szeregowania, liczenia,
podejscia do pomystéw, poczatku rozumowania lub wyjasniania niektérych zjawisk
najblizszego srodowiska naturalnego, zadan, ktére sprzyjajg poczatkom logicznego
rozumowania przed ukonczeniem 6 roku zycia i ktére przyczyniajg sie do rozwoju

umiejetnosci zwigzanych z matematyka, nauka i technologig.

b. Kompetencje cyfrowe.
Proces ksztattowania umiejetnosci informatycznych rozpoczyna sie we wczesnej edukacji,
a wiedza i umiejetnosci zwigzane z informacjg, komunikacjg i technologig sg wprowadzane

wraz z odpowiedzialnym korzystaniem z narzedzi cyfrowych.

Najpopularniejsze zasoby technologiczne w zaleznosci od wieku to:

Mata do tanczenia lub stymulacji (od 6 miesiecy do 6 lat), RFID - technologia, ktéra
wykorzystuje fale radiowe do przesytania danych oraz zasilania elektronicznego uktadu,
stanowigcego etykiete obiektu przez czytnik, w celu identyfikacji obiektu (od 12 miesiecy do
6 lat), tablet Digitizer (urzadzenie peryferyjne, ktére pozwala uzytkownikom rysowaé na
ekranie komputera, od 18 miesiecy do 6 lat), czytnik optyczny Leo (od 18 miesiecy do 6 lat),
panel do nagrywania (od 12 miesiecy do 6 lat), klawiatura qwerty (od 3 do 6 lat), linijka

i klawiatura brajlowska (od 3 do 6 lat), komputery, tablice interaktywne, urzgdzenia Google
Home, Alexa lub Siri.

Kaciki stymulacji sensorycznej (z réznymi materiatami, takimi jak modele, rézne tekstury itp.)
sg tak samo wazne, jak ustny opis wizualnej rzeczywistosci fizycznej, ktéra jest dla nich
trudno dostepna. Wreszcie, by¢ moze ze wzgledu na fakt, ze hiszpanskie osrodki
edukacyjne nie sg tak dobrze wyposazone z technologicznego punktu widzenia, jak chcieliby
nauczyciele, nalezy zauwazyc¢, ze dziecku z niepetnosprawnoscig wzroku czesto opisywana
jest rzeczywistos¢ fizyczna przez ich réwiesnikow i nauczycieli.
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4.2 Wyniki kwestionariusza

Opinie nauczycieli przedszkolnych na temat wigczenia

Po pierwsze, interesowaty nas opinie nauczycieli przedszkolnych na temat wtgczenia
i powigzanych tematéw (np. przemyslenia nad wtasng praktykg wtgczajgca, rozwoj

zawodowy, doswiadczenia z witgczeniem). Wyniki przedstawiono w tabeli 1.

Tabela 1: Opinie nauczycieli przedszkolnych na temat wigczenia (Srednia wartos¢ dla
kazdego kraju).

Grecja Wilochy Polska Stowenia Hiszpania

Jakie masz doswiadczenie w rozwijaniu lub
promowaniu praktyk wtgczajacych? 2.68 2.67 2.06 3.66 3.52

Jakag wiedze na temat wigczenia zdobytes/as
podczas swojej edukacji? 2.24 3.47 2.15 2.63 2.00

Jak duzo dowiedziate$/as sie o wigczeniu
spotecznym podczas dalszej edukacji i
szkolen? 3.15 3.65 2.77 3.56 2.26

Jak czesto wigczasz spostrzezenia zdobyte
podczas badanh do swojej praktyki nauczania? 3.21 4.33 3.06 3.50 3.13

W jaki sposob dokonujesz autorefleksji nad
praktykg pedagogiczng (np. na ile jestes
otwarty/a na zmiany)? 4.26 1.92 4.06 4.19 4.52

Nauczyciele przedszkolni ze Stowenii uwazaja, ze majg dos¢ duze doswiadczenie

w rozwijaniu i promowaniu praktyk wtgczajacych (M=3,66), a nastepni w kolejnosci pod
wzgledem samooceny w tym zakresie sg nauczyciele przedszkolni z Hiszpanii (M=3,52).
Nauczyciele przedszkolni z Grecji (M=2,68) i Wtoch (M=2,67) sg niezdecydowani co do
swojego doswiadczenia. Z kolei nauczyciele przedszkolni z Polski oceniajg siebie jako osoby

z niewielkim do$wiadczeniem w tej dziedzinie (M=2,06) (Tabela 1).
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Wiekszos¢ nauczycieli przedszkolnych z Grecji (M=2,24), Polski (M=2,15) i Hiszpanii
(M=2,00) twierdzi, ze zdobyta bardzo mate do$wiadczenie/wiedze w zakresie edukacji
wigczajgcej podczas wstepnej edukaciji. Nauczyciele przedszkolni z Wtoch (M=3,47)

i Stowenii (M=2,63) byli neutralni w swojej ocenie zdobytego doswiadczenia/wiedzy (Tabela
1).

W kontekscie dalszej edukacji i szkolenh, nauczyciele przedszkolni ze Stowenii (M=3,56)

i Wtoch (M=3,65) ocenili, ze zdobyli wiedze na temat edukacji wigczajacej, podczas gdy
nauczyciele przedszkolni z Grecji (M=3,15) i Polski (M=2,77) byli niezdecydowani w tej
kwestii. Jednak nauczyciele przedszkolni z Hiszpanii (M=2,26) uwazali, ze zdobyli bardzo
matg wiedze na temat edukacji wtgczajgcej w ramach dalszego ksztatcenia i szkolenia
(Tabela 1).

Nauczyciele przedszkolni z Wtoch (M=4,33) czesto wtgczajg wyniki badan naukowych do
swojej pracy pedagogicznej, podczas gdy nauczyciele przedszkolni z innych krajow byli
niezdecydowani w tej kwestii (3,06sM<3,21) (Tabela 1).

Ze swojej strony, nauczyciele przedszkolni z wiekszosci krajow uwazajg sie za refleksyjnych
w odniesieniu do swojej praktyki nauczania, a tym samym za zwolennikéw zmian
(4,06=M=<4,52), podczas gdy przeciwnego zdania sg nauczyciele przedszkolni z Wtoch
(M=1,92) (Tabela 1).
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Doswiadczenie nauczycieli przedszkolnych w pracy z dzieémi z dysfunkcjg narzadu
wzroku

Grecja Wiochy Polska Stowenia  Hiszpania
» Mam duze doswiadczenie w nauczaniu dzieci niewidomych

® Mam duze doswiadczenie w nauczaniu dzieci stabowidzgcych

Mam duze doswiadczenie w nauczaniu dzieci z CVI (korowe uszkodzenie
widzenia/zaburzenia widzenia o podtozu zmian mézgowych)

® Mam duze doswiadczenie w nauczaniu dzieci z niepetnosprawnoscia sprzezong
(dysfunkcja wzroku w potaczeniu z inng niepetnosprawnoscia).

Wykres 2 - Doswiadczenie nauczycieli przedszkolnych w pracy z dzie¢mi z réznq dysfunkcjq wzroku (1 - brak doswiadczenia; 5

- duze doswiadczenie - srednia wartosc dla kazdego kraju).

Ponadto chcieli$my dowiedziec sie, jakie doswiadczenie majg nauczyciele przedszkolni

w pracy z dzie¢mi z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci wzrokowej (wykres 2).

Nauczyciele przedszkolni w wigkszos$ci krajow nie zgodzili sie lub zdecydowanie nie zgodzili
sie, ze majg duze doswiadczenie w nauczaniu dzieci niewidomych (1,21sM<1,61), dzieci
stabowidzgcych (1,12<M<1,79) oraz dzieci z mbézgowymi zaburzeniami widzenia
(1,12=M=<1,38). Nauczyciele przedszkolni byli podzieleni pod wzgledem doswiadczenia

W nauczaniu dzieci z niepetnosprawnoscig sprzezong. Wyrdzniajg sie nauczyciele
przedszkolni z Wtoch (M=2,92), kt6rzy uwazaja, ze majg Sredni poziom doswiadczenia

w nauczaniu tej populacji. Jednak nauczyciele przedszkolni z innych krajéw uwazali, Ze nie

majg tego rodzaju doswiadczenia (1,09<M<2,00) (wykres 2).
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Zainteresowanie nauczycieli naukami $cistymi, technologia, matematyka i sztukga (np.
plastyka, technika)

Nauczyciele przedszkolni w wiekszosci krajow ocenili siebie jako srednio zainteresowanych
nauczaniem przedmiotéw scistych (2,17<M<3,76), technologii (2,26=M<3,62) i matematyki
(2,91=M=<3,91). Z drugiej strony, hiszpahnscy nauczyciele wykazujg wysokie upodobanie do
nauczania w tych obszarach (nauki $ciste i technologia: 4,26; matematyka: 4,16).
Nauczyciele wychowania przedszkolnego ze wszystkich krajéw wykazujg nieco wieksze
zainteresowanie nauczaniem sztuki (3,14sM<4,19) (wykres 3).

5
4
3
2
1
0 . . . .
Grecja Wtochy Polska Stowenia  Hiszpania
Mam predyspozycje do nauczania ) ) -
® przedmiotéw Scistych » Mam predyspozycje do nauczania technologii

Mam predyspozycje do nauczania

plastyki | techniki m Mam predyspozycje do nauczania matematyki

Wykres 3 - - Zamitowanie nauczycieli przedszkolnych do nauczania w kazdym z przedmiotowych obszardw (1 - nie mam

zamiftowania; 5 - mam duze zamifowanie - Srednia wartos¢ dla kazdego kraju).

34

Project N° 2022-1-IT-02-KA220-SCH-000086906 www.greendvip.eu



keenqk/

0@—0

Co-funded by
the European Union

Tworzenie integracyjnego srodowiska uczenia sie

Przyjrzelismy sie, w jakim stopniu nauczyciele przedszkolni rozumiejg i sg przygotowani

do sprostania wyzwaniom zwigzanym z niepetnosprawnoscig wzrokowg (wykres 4).

Grecja Witochy Polska Stowenia  Hiszpania

» Rozumiem trudnosci zwigzane z dysfunkcjg wzroku

w

N

—

= Stosuje odpowiednie narzedzia edukacyjne dla dzieci niewidomych w klasie
Jestem bardzo dobry w skutecznym nauczaniu dzieci niewidomych

» Bytbym/bytabym szczesliwy/szczesliwa, gdybym miat/miata dzieci z
niepetnosprawnoscig wzroku w mojej klasie.

Wykres 4 - Zrozumienie i gotowos¢ do stawienia czota wyzwaniom zwigzanym z niepetnosprawnosciq wzroku (1 - nie
zgadzam sig; 5 - zdecydowanie sie zgadzam - srednia wartos¢ dla kazdego kraju).
Nauczyciele przedszkolni sg generalnie neutralni, jesli chodzi o zrozumienie problemdéw
zwigzanych z niepetnosprawnoscig wzrokowg (2,77<M<3,47). Nauczyciele przedszkolni
w wiekszosci krajow: Grecja, Wiochy, Polska, Stowenia (2,06sM<2,43) nie uwazajg, ze sg
w stanie dostosowac proces nauczania do dzieci z niepetnosprawnoscig wzrokowa, podczas
gdy nauczyciele przedszkolni w Hiszpanii (M=3,06) wyrazajg neutralng opinie. Nie jest zatem
zaskakujgce, ze nauczyciele przedszkolni z Wtoch (M=4,05) byliby zadowoleni, majgc
w swojej grupie dziecko z dysfunkcjg wzroku. Nauczyciele przedszkolni z Grecji, Stowenii
i Hiszpanii byli neutralni (2,79<M<4,48), podczas gdy nauczyciele przedszkolni z Polski
(M=2,26) nie wyrazili preferencji co do wtgczenia dzieci z niepetnosprawnoscig wzroku do
swojej grupy.
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Wedtug uczestniczgcych w badaniu nauczycieli przedszkolnych, wigczenie dziecka

z dysfunkcjg narzgdu wzroku do grupy widzgcych rowiesnikéw pozytywnie wptynetoby na

nauke, sfere spoteczng i emocjonalng (Tabela 2).

Tabela 2: Odpowiedzi na pytanie: "Jak bardzo (co), Twoim zdaniem, rowiesnicy zyskaliby
dzieki dziecku z dysfunkcjg wzroku? Wyjasnij swojg odpowiedz." (w % dla kazdego kraju)

Grecja Wiochy Polska  Stowenia Hiszpania
empatia 38.24 566  29.03 21.05 19.23
réznorodnosc¢ potrzeb 44.12 1509  35.48 63.16 46.15
tolerancja 0.00 0.00 9.68 26.32 7.69
wrazliwosé 2.94 755  12.90 0.00 0.00
Nie mam zdania 0.00 1.89 9.68 0.00 0.00
samopomoc 0.00 0.00 6.45 0.00 0.00
uczenie sie od siebie nawzajem 0.00 755  19.35 15.8 26.92
zrozumienie 0.00 1.89 3.23 10.5 0.00
niewiele korzysci 0.00 0.00 3.23 0.00 0.00
duzo korzysci 17.65 4906 323 0.00 7.69
akceptacja 8.82 0.00 3.23 5.26 3.85
Swiadomos¢ istnienia innych 0.00 0.00 3.23 0.0 0.00
szacunek 2.94 0.00 0.00 10.45 7.69
wspotpraca 5.88 0.00 0.00 0.00 11.54
hojnos¢ 0.00 0.00 0.00 0.00 3.85
odpornosc 0.00 0.00 0.00 0.00 3.85
cierpliwos$¢ 2.94 0.00 0.00 0.00 0.00
inteligencja emocjonalna 2.94 0.00 0.00 0.00 0.00
solidarnos¢ 5.88 0.00 0.00 0.00 0.00
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odpowiedzialnosé 2.94 0.00 0.00 0.00 0.00
nowe technologie 2.94 0.00 0.00 0.00 0.00
zdolnos¢ adaptacji 2.94 0.00 0.00 0.00 0.00
radzenie sobie z problemami 2.94 0.00 0.00 0.00 0.00
Zaufanie 2.94 0.00 0.00 5.26 0.00
interakcja 0.00 0.00 0.00 5.26 0.00
nowa wiedza i umiejetnosci 0.00 0.00 0.00 15.79 0.00
uczenie sie przez cate zycie 0.00 0.00 0.00 5.26 0.00
cztowieczenstwo 0.00 0.00 0.00 5.26 0.00
elastycznosé 0.00 0.00 0.00 5.26 0.00
mozliwosci edukacyjne/rozwaj 0.00 5.66 0.00 0.00 0.00
komunikacja 0.00 3.77 0.00 0.00 0.00
testowanie granic 0.00 1.89 0.00 0.00 0.00
wykorzystanie innych zmystéw 0.00 5.66 0.00 0.00 0.00

Podejscie STEAM (edukacja ekologiczna i VIP)

Wiekszos¢ greckich nauczycieli przedszkolnych uwaza, ze podejscie STEAM pomaga
dzieciom rozwija¢ umiejetnosci krytycznego (29,41%) i kreatywnego myslenia (20,59%),
prace zespotowg (29,41%) i umiejetnosci rozwigzywania problemow (20,59%) (Tabela 3).
Wioscy nauczyciele przedszkolni uwazajg, ze podejscie STEAM jest wazne dla rozwoju
kreatywnosci (26,67%) i krytycznego myslenia (16,67%) oraz umiejetno$ci motorycznych
(15,00%). Az 21,21% polskich nauczycieli przedszkolnych nie byto w stanie wskazaé
najwazniejszych umiejetnosci nabytych dzieki podejsciu STEAM. Nieco mniejszy odsetek
nauczycieli przedszkolnych (18,18%) wskazat na samodzielne dociekanie (Tabela 3).
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Tabela 3: Odpowiedzi na pytanie: Jakie sg Pana/Pani zdaniem 3 najwazniejsze
umiejetnosci, ktére mozna rozwija¢ w ramach edukacji STEAM (Science Technology

Engineering Art Mathematics) w przedszkolu? " (w % dla kazdego kraju).

Grecja Wilochy Polska Stowenia Hiszpania

kreatywno$é, twdrcze myslenie

2059 26.67  9.09 12.50 13.33
Ciekawos¢ 0.00 667  3.00 0.0 6.67
rozwoj krytycznego myslenia 2941 1667  6.06 18.75 10.00
rozwigzywanie problemow 2059  11.67 1212 12.50 10.00
praca zespotowa, wspdtpraca 2041 100 12.12 12.50 13.33
umiejetnosci spoteczne, komunikacja 17.65 500  9.09 15.63 10.0
umiejetnosci motoryczne 882 1500  0.00 6.25 0.00
wigksza motywacja do nauki 294 000 303 3.13 3.33
Obserwacja 588 833  0.00 3.13 13.3
umiejetnosci technologiczne i cyfrowe 176 100  0.00 6.25 6.67
orientacja przestrzenna 8.82 3.33 0.00 3.13 6.67
umiejetnosci praktyczne 294 000 1212 3.13 3.33
samodzielne dociekanie 000 500 1818 1875 6.67
zaufanie do samego siebie, samowystarczalnos¢ 0.00 167  9.09 6.25 0.00
taczenie réznych obszaréw 0.00 667 0.0 15.63 3.33
nie wiem 882 100 2121 12.50 3.33

Kolejne pytanie miato na celu ustalenie, co nauczyciele przedszkolni uwazajg za trzy
najczestsze wyzwania, przed ktérymi stajg podczas stosowania podejscia STEAM w

nauczaniu dzieci z dysfunkcjg wzroku.
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Jak wida¢ w tabeli 4, wiekszo$¢ nauczycieli przedszkolnych podkreslata koniecznosé
dostosowania procesu nauczania i materiatéw dydaktycznych. Ponadto, respondenci
podkreslali rowniez: motywacje, brak wiedzy i wsparcia zawodowego, wspotprace oraz
wdrazanie badan i prac eksperymentalnych. Jednak duza czes¢ nauczycieli nie byta w stanie
zidentyfikowac¢ najczestszych wyzwan, przed ktérymi stajg podczas integracji podejscia
STEAM dla VIP.

Tabela 4: Odpowiedzi na pytanie: "Jakie sg Pani/Pana zdaniem trzy najczestsze wyzwania,
przed ktérymi stajg nauczyciele przedszkolni podczas wigczania podej$cia STEAM

do edukacji VIP-ow?" (w % dla kazdego kraju).

Grecja Wilochy Polska Stowenia Hiszpania

dostosowanie procesu nauczania i

materiatow 2059  51.16 4545 70.83 47.62
powtorki 2.94 0.00 4.55 0.00 0.00
motywacja 2.94 0.00 2273 0.00 4.76
brak wiedzy 5.88 2.33 0.00 4.17 23.81
wspotpraca 14.71 0.00 455 0.00 0.00
nie wiem 29.41 18.60  36.36 20.83 9.52
brak specjalisty 2.94 0.00 13.64 0.00 0.00
bezpieczenstwo 0.00 0.00 0.00 417 0.00
brak wyzwari 2.94 0.00 9.09 0.00 0.00
ograniczenia przestrzeni 5.88 0.00 4.55 12.50 0.00
brak czasu 0.00 2.33 0.00 4.17 0.00
nauka przez dociekanie, eksperymenty 17.65 0.00 9.09 0.00 9.52

rozwigzywanie problemow w swiecie

rzeczywistym 2.94 0.00 0.00 4.17 0.00
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Tabela 5 pokazuje, ktore tematy z zakresu ekologii nauczyciele przedszkolni najczesciej
wigczajg do swoich zaje¢ przedszkolnych.

Tabela 5: Odpowiedzi na pytanie: "Wymien co najmniej dwa tematy z zakresu ekologii, ktére
uwzgledniasz w swoich zajeciach przedszkolnych." (w % dla kazdego kraju).

Grecja Wilochy Polska Stowenia Hiszpania

sortowanie odpadow, recykling 8529 26.67 100.00  40.63 53.33
zarzadzanie wodg i energia 11.76 10.00 5455 15.63 10.00
odnawialne zrédta energii 11.76 1.67 6.06 3.13 10.00
bior6znorodnos¢ 294 1667 9.09  21.88 10.00
ochrona srodowiska 588 15.00 39.39 25.00 23.33
ogrodnictwo, cykl zycia roslin 8.82 5.00 6.06 15.63 3.33
zanieczyszczenie Srodowiska 20.41 6.67 15.15 25.00 10.00
obieg wody 17.65 1.67  0.00 18.75 10.00
ochrona lasow 11.76  10.00  0.00 3.13 10.00
zmiany klimatu/globalne ocieplenie 2941 13.33 0.00 0.00 6.67
zagrozone i chronione gatunki 11.76 0.00 0.00 3.13 3.33

We wszystkich krajach nauczyciele przedszkolni wtgczajg temat segregacji odpaddéw

i recyklingu do nauczania zagadnien ekologicznych. Wsréd nich wyrdznilibySmy odpowiedzi
polskich nauczycieli, poniewaz wszyscy respondenci wigczajg ten temat do edukac;ji
przedszkolnej. Najczesciej wymieniane tematy to ochrona srodowiska i zanieczyszczenie,

nauka o bior6znorodnosci, zmiany klimatu, gospodarka wodna i energetyczna (Tabela 5).
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Tabela 6 przedstawia najczestsze wyzwania, przed ktérymi stajg nauczyciele przedszkolni

podczas wigczania edukacji ekologicznej do programu VIP.

Tabela 6: Odpowiedzi na pytanie: "Jakie sg Pani/Pana zdaniem 3 najczestsze wyzwania
zwigzane z wdrazaniem tematow EE (edukacji ekologicznej) w przedszkolu dla VIP?" (w %

dla kazdego kraju).

Grecja Wilochy Polska Stowenia Hiszpania

Nie wiem 18.18 7.89 3750 16.67 25.00
eksperymenty, wykorzystanie

prawdziwych materiatow 18.18  18.42 6.25 25.00 5.00
wyzwania zwigzane z nauka na swiezym

powietrzu 15.15 10.53 0.00 4.17 5.00
adaptacje 6.06 4211 25.00 33.33 10.00
brak czasu 0.00 0.00 6.25 0.00 10.00
doswiadczenia nauczycieli, brak wiedzy 9.09 7.89 6.25 0.00 15.00
brak narzedzi i materiatéw dydaktycznych 3.03 0.00 3125 417 500
brak personelu 0.00 0.00 6.25 4.17 5.00
ograniczenia sensoryczne i ruchowe 3.03 0.00 0.00 4.17 10.00
bezpieczeristwo 3.03 0.00 0.00 20.83 0.00
ograniczenia przestrzeni 0.00 0.00 0.00 16.67 0.00
trudnosci organizacyjne 0.00 0.00 6.25 0.00 0.00
brak wyzwan 0.00 7.89 1250 4.10 0.00

Greccy, polscy i hiszpanscy nauczyciele przedszkolni w wiekszosci nie byli Swiadomi
najczestszych wyzwan zwigzanych z wigczeniem edukacji ekologicznej dla dzieci

Z niepetnosprawnoscig wzroku. Wtoscy i stowenscy nauczyciele wychowania
przedszkolnego najczesciej podkreslali koniecznosé przeprowadzenia adaptacji do tego typu

nauczania.
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Stwierdzili réwniez, ze trudno jest przeprowadza¢ eksperymenty i lekcje na swiezym
powietrzu, ponadto sygnalizowali brak dostosowanych pomocy dydaktycznych

i bezpieczenstwa. Jednak kilku wtoskich, polskich i stowenskich nauczycieli przedszkolnych
nie widzi zadnych wyzwan dla tego typu nauczania (Tabela 6).

Nastepnie chcieliSmy dowiedzie¢ sie, jak czesto nauczyciele przedszkolni stosujg
poszczegdlne metody nauczania w swojej pracy (Tabela 7). W wigkszosci krajow
nauczyciele przedszkolni najczesciej wigczajg do nauczania uczenie wielozmystowe.
Jednak nauczyciele w Stowenii ktadg wiekszy nacisk na kreatywne i odkrywcze gry
dydaktyczne (Tabela 7). Nastepnie pojawito sie pytanie o bezpieczenstwo dziatan STEAM
dla VIP-6w. Nauczyciele przedszkolni we wszystkich krajach uznali, ze zajecia oparte na

podejsciu STEAM sg bezpieczne dla dzieci z niepetnosprawnoscig wzroku (3,56<M<4,10).

Tabela 7: Odpowiedzi na pytanie: "Jak czesto uwzgledniasz nastepujgce podejscia w swoich

dziataniach (1 - nigdy; 5 - bardzo czesto)?" (Srednia wartos¢ dla kazdego kraju)

Grecja Wilochy Polska Stowenia Hiszpania

uczenie sie przez doswiadczenie 3.79 4.95 4.30 4.00 437
uczenie sie wielozmystowe 424 441 424 3.97 463
nauka na $wiezym powietrzu 3.74 427 418 3.84 4.40
gry kreatywne i eksperymentalne 301 3.97 4.03 413 4.05

wykorzystanie informatyki i/lub robotyki
w dziataniach 3.53 362  3.79 3.13 4.03
projekty interdyscyplinarne (integracja

réznych obszaréw STEAM) 3.79 3.44 3.82 3.53 4.43

wizyty w centrach nauki, ogrodach
botanicznych, ogrodach zoologicznych,

muzeach 3.53 3.95 4.15 2.26 433
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Ponadto interesowaty nas opinie nauczycieli na temat edukacji ekologicznej dla VIP-6w
(Tabela 8).

Tabela 8: Zgoda nauczycieli z kazdym stwierdzeniem (1 - zdecydowanie sie nie zgadzam; 5
- zdecydowanie sie zgadzam) (Srednia wartos¢ dla kazdego kraju)

Grecja Wilochy Polska Stowenia Hiszpania

Uwazam, ze edukacja ekologiczna jest
rowniez wazna dla dzieci z

niepetnosprawnoscig wzrokowa. 3.59 4.62 356 4.47 473

Wczesne dziecinstwo jest kluczowym
okresem dla rozwoju umiejetnosci
ekologicznych u dzieci z

niepetnosprawnoscig wzroku. 4.44 4.47 417 4.28 477

W przypadku dzieci z
niepetnosprawnoscig wzrokowa
pozytywne doswiadczenia z dziecifstwa
na tonie natury sg zwigzane z pojawieniem
sie w przysztosci dojrzatej postawy

wzglgdem ekologii. 4.47 4.33 451 4.41 4.72

Bardzo czesto prowadze zajecia z edukacji
ekologicznej dla dzieci z

niepetnosprawnoscig wzrokowa. 1.76 299 163 378 259

Posiadam odpowiednig wiedze na temat
tego, jak uczy¢ dzieci z
niepetnosprawnoscig wzroku tematéw
zwigzanych z edukacjg ekologiczng w

przedszkolu. 1.74 2.07 1.79 2.03 2.52

Rozumiem, jak wprowadzaé tematy
edukacji ekologicznej do programu

nauczania. 3.91 3.49 2.86 2.16 3.76

Potrzebuje dalszego rozwoju
zawodowego, aby wdrozy¢ moje
umiejetnosci w zakresie nauczania
tematdéw edukacji ekologicznej dla dzieci z

niepetnosprawnoscig wzrokowa. 4.06 4.19 391 4.47 4.07
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Wyniki pokazujg, ze nauczyciele uwazaja, iz nie majg wystarczajgcej wiedzy

i doswiadczenia, aby uczy¢ o ekologii dzieci z niepetnosprawnoscig wzroku. Ponadto nie
majg poczucia, ze dobrze rozumiejg, w jaki sposob zintegrowac tematy edukacji ekologiczne;j
z obszarami programu nauczania. Wiekszos¢ z nich uwaza, ze okres przedszkolny ma
kluczowe znaczenie dla rozwoju umiejetnosci korzystania ze srodowiska przez dzieci

Z niepetnosprawnoscig wzroku.

Nastepnie zadali$my pytanie dotyczgce oceny kompetencji nauczycieli w zakresie integracji
koncepcji STEAM w edukacji dzieci z dysfunkcjg wzroku. Nauczyciele przedszkolni

we wszystkich krajach ocenili, Zze nie majg lub majg bardzo mate kompetencje w zakresie
integracji koncepcji STEAM (1,71=M<2,28).

Umiejetnosci potrzebne do pracy z dzieémi z niepetnosprawnoscig wzroku

Ponizej przedstawiamy wyniki odpowiedzi dotyczgcych potrzeb ankietowanych nauczycieli

przedszkolnych w zakresie wiedzy na temat pracy z dzie¢mi z dysfunkcjg narzgdu wzroku.

Poczatkowo interesowato nas, czy respondenci uwazajg, ze potrzebujg wigcej wiedzy na
temat niepetnosprawnosci wzrokowej. Ich odpowiedzi pokazaty, ze nauczyciele przedszkolni
z wiekszosci krajow uwazajg, ze potrzebujg wiecej edukacji na temat dysfunkcji narzgdu
wzroku (3,59=M=4,50), podczas gdy specjalisci ze Stowenii podkreslili (M=4,63), ze bardzo

potrzebujg tego rodzaju edukaciji.
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Oproécz podstawowej wiedzy, bylismy réwniez zainteresowani tym, w jakich obszarach

rozwoju dziecka potrzebowaliby wiecej kwalifikacji. Wyniki przedstawiono na wykresie 5.

Grecja Witochy Polska Stowenia  Hiszpania

A -4
poznawczy spoteczny emocjonalny

Wykres 5 - Potrzeby w zakresie wiedzy wedfug obszaru rozwoju dzieci z dysfunkcjq wzroku (srednia wartos¢ dla kazdego
kraju).

Hiszpanhscy nauczyciele przedszkolni uwazajg, ze potrzebujg wiecej edukacji we wszystkich
obszarach rozwoju dziecka z dysfunkcjg narzgdu wzroku, a oprocz hiszpanskich nauczycieli
przedszkolnych (M=4,03), nauczyciele przedszkolni ze Stowenii (M=3,78) i Wtoch (M=3,97)

potrzebowaliby wiecej nauki w obszarze rozwoju poznawczego.

Korzystanie z technologii cyfrowej w przedszkolu

Ostatni zestaw pytan dotyczyt wykorzystania technologii cyfrowej w przedszkolach.
Pierwsze pytanie miato na celu ustalenie czy respondenci wykorzystujg technologie cyfrowag

do nauczania dzieci w wieku od trzech do pieciu lat.
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Wyniki pokazaty, ze polscy nauczyciele przedszkolni (M=2,4) uwazajg, ze majg ograniczong
wiedze na temat wykorzystania technologii cyfrowej w nauczaniu dzieci w wieku od trzech do
pieciu lat, podczas gdy pozostali nauczyciele przedszkolni (M=2,4) sg niepewni co do swojej

wiedzy na temat technologii cyfrowej dla tej grupy wiekowej (2,57<M<3,29).

Okazuje sie, ze nauczyciele przedszkolni rzadziej wykorzystujg technologie cyfrowg w swojej
pracy. Odpowiedzi zostaty pogrupowane w trzy kategorie: sprzet, oprogramowanie

i narzedzia internetowe. Najczesciej uzywane urzgdzenia (sprzet) to: tablet, komputer,
telefon, projektor, roboty edukacyjne, piéro 3D i tablica interaktywna. Sg one najczesciej

uzywane w Stowenii, a nastepnie w Hiszpanii, Grecji, Wioszech i Polsce (Tabela 9).

Tabela 9: Przyktady technologii cyfrowej w przedszkolu (w % dla kazdego kraju)

Grecja Wilochy Polska Stowenia Hiszpania

sprzet 64.71 40.00 3.03 100.00 70.00
oprogramowanie 8.82 13.33 0.00 43.75 33.33
narzedzia 0.00 1.67 0.00 6.25 6.67
internetowe

Najczesciej uzywanym oprogramowaniem w przedszkolach sg rézne aplikacje (Canva,
Makeymakey, Zoom...), wirtualna rzeczywistos¢, gry cyfrowe i storytelling. Narzedzia
programowe sg rowniez najczesciej uzywane przez nauczycieli przedszkolnych w Stowenii,
a nastepnie przez nauczycieli przedszkolnych w Hiszpanii, Wtoszech i Grecji (Tabela 9).
Nauczyciele przedszkolni w Polsce nie korzystajg z takich narzedzi. Korzystanie z innych

narzedzi internetowych jest minimalne we wszystkich krajach (0sF<2).

SprawdziliSmy rowniez, czy respondenci znajg i wykorzystujg wspomagajace technologie
cyfrowe dla dzieci z dysfunkcjg wzroku. Odpowiadajgc na to pytanie, nauczyciele
przedszkolni we wszystkich krajach byli zgodni co do swojego braku wiedzy lub ograniczonej
wiedzy na temat technologii wspomagajgcych w nauczaniu dzieci z niepetnosprawnoscig
wzroku w wieku 3-5 lat. Jako przyktady wspomagajacych technologii cyfrowych podano
ogolne narzedzia cyfrowe, ktore nie sg przeznaczone wytgcznie do nauczania dzieci

z dysfunkcjg narzgdu wzroku.
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5. Whnioski i zalecenia dotyczgce rozwoju TTC i zestawu
narzedzi

Kazde dziecko z niepetnosprawnoscig wzroku ma potencjat, aby wykorzystywaé swoje
widzenie w efektywny sposob i moze uczy¢ sie wykorzystujgc swoj potencjat, jesli proces
uczenia sie i materiaty sg dostepne i dostosowane. Kazde dziecko z niewidome

i stabowidzace funkcjonuje na swoj wiasny, unikalny sposéb. Dostosowania w procesie
uczenia sie sg wysoce zindywidualizowane lub spersonalizowane zgodnie

z funkcjonowaniem wzroku. Pozgdane jest, aby kazde dziecko z dysfunkcjg wzroku przeszto
funkcjonalng ocene widzenia i aby na tej podstawie doktadnie okresli¢ dostosowania, ktére

nalezy wprowadzi¢ w zindywidualizowanym programie.

Aby ulepszy¢ doswiadczenie edukacyjne uczniéw z dysfunkcjg wzroku (VIP) w zakresie nauk
Scistych, technologii, inzynierii, sztuki i matematyki (STEAM), zaleca sie opracowanie kursow

szkolenia nauczycieli (TTC) i zestawu narzedzi z uwzglednieniem nastepujgcych kwestii:

Dostosowanie przestrzeni: Srodowisko uczenia sie powinno byé bezpieczne i dostepne dla
VIP-6w, z usunietymi barierami fizycznymi i wyraznymi sciezkami komunikacyjnymi. Uktad
sal lekcyjnych powinien by¢ spéjny, aby utatwi¢ samodzielng nawigacje. Dotykowe znaczniki
podiogowe i inne adaptacje mogg by¢ wykorzystane, aby poméc VIP-owi w orientaci
przestrzennej. Meble do sal lekcyjnych muszg byé dostosowane do mozliwosci ucznidéw

Z niepetnosprawnoscig wzroku (dostepnosc, funkcjonalnos¢, ergonomia i dostep).

Dostosowanie materiatéw dydaktycznych: Materiaty dydaktyczne powinny by¢
dostosowane do potrzeb VIP. Nalezy oferowac obrazki dotykowe, powiekszone obrazki lub
zdjecia, a takze teksty w alfabecie brajla lub powigkszone teksty dostosowane do potrzeb
dzieci z CVI, umozliwia¢ dziecku prace z bliskiej odlegtosci, przybliza¢ dziecko

do przedmiotu (przedmiot mozna réwniez przyblizy¢ do ucznia) i zacheca¢ osoby do
zachowania blizszej odlegtosci podczas rozmowy. Dostosowane materiaty obejmujg rowniez
wykorzystanie prawdziwych przedmiotow, wyttoczonych przedmiotow, materiatow
dotykowych, takich jak ciasto lub glina, oraz aktywnosci kinestetyczne. Zasoby cyfrowe
powinny by¢ kompatybilne z czytnikami ekranu i urzgdzeniami brajlowskimi. Praca

w grupach kooperacyjnych moze by¢ idealng strategig dydaktyczng i organizacyjng dla
interwencji edukacyjnej, tak aby wymagane umiejetnosci wizualne byty wspoétdzielone lub

przejmowane przez innych cztonkow grupy.
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Specjalny sprzet, technologia cyfrowa, korzystanie z technologii wspomagajacych:
Kluczowe znaczenie ma korzystanie z technologii wspomagajgcych, takich jak cyfrowe
urzagdzenia brajlowskie, oprogramowanie powiekszajgce, narzedzia do zamiany tekstu

na mowe, brajlowska notacja matematyczna i specjalne komputery. Ponadto, drukarki 3D
mogg by¢ wykorzystywane do produkcji materiatow dotykowych. Systemy zamiany tekstu
na mowe, cyfrowe mowigce ksigzki i urzgdzenia prezentujgce jednoczesnie informacje
dotykowe i stuchowe mogg usprawni¢ nauke niewidomego lub stabowidzgcego dziecka. Dla
dzieci z CVI dostepnych jest wiele aplikacji na telefon lub tablet, ktére utatwiajg im widzenie

i proces uczenia sie.

Szkolenie personelu: Szkolenie specjalistéw jest kluczowym elementem udanej integracji
dzieci z niepetnosprawnoscig wzroku w grupie. Z jednej strony szkolenie powinno
koncentrowac sie na zrozumieniu indywidualnej dysfunkcji narzadu wzroku i wynikajgcych

Z niej adaptacji, a z drugiej na podejsciu STEAM. Nauczyciele przedszkolni powinni zosta¢
przeszkoleni w zakresie udostepniania VIP-om przedmiotéw zgodnie z metodykg STEAM.
Obejmuje to zrozumienie korzystania z technologii wspomagajgcych, tworzenie planéw lekciji
wigczajgcych i dostosowywanie materiatow dla VIP-6w. Nauczyciele przedszkolni powinni
réwniez zostac przeszkoleni w zakresie korzystania z narracji audio, eksponatéw

dotykowych i modeli.

Wspélpraca i zaangazowanie rodzicow: Zacheca sie do wspotpracy nauczycieli
ksztatcenia ogdlnego i specjalnego. Regularne konsultacje ze specjalistami mogq dostarczyé
cennych spostrzezenh. Rodzice rowniez powinni by¢ zaangazowani w proces edukacji,

poniewaz spedzajg z dzieckiem najwiecej czasu, a ich obserwacje sg rownie cenne.

Ciagta ocena: Konieczna jest regularna ocena skutecznosci stosowanych adaptaciji
i technologii. Moze to pomdc w zidentyfikowaniu obszaréw wymagajgcych poprawy

oraz zapewnic, ze potrzeby edukacyjne VIP sg skutecznie zaspokajane.

Uczenie sie przez doswiadczenie: Wskazane jest organizowanie wizyt w miejscach, ktore
ktada nacisk na integracje, takich jak Muzeum Olimpijskie w Atenach, oferujgce

wielozmystowg wycieczke kulturalng dla wszystkich.
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Dzieki odpowiedniemu wyposazeniu, szkoleniu nauczycieli i transformacji przestrzenne;j
mozna stworzy¢ warunki do organizacji zaje¢ STEAM, ktére sg odpowiednie dla VIP-6w i ich
wigczenia do edukacji ogélnodostepnej. Wdrozenie tych zalecen moze znacznie zwiekszy¢

mozliwosci edukacyjne dostepne dla osdb niepetnosprawnych.

Podsumowujgc, zgodnie z wynikami ankiety internetowej GREEN4VIP dla nauczycieli
przedszkolnych, konieczne bedzie, aby program szkolenia nauczycieli GREEN4VIP

opracowany w ramach WP3 obejmowat miedzy innymi nastepujgce tematy:

e Przeglad roznych rodzajow dysfunkcji wzroku, aby nauczyciele przedszkolni byli
Swiadomi réznicy miedzy dzieckiem niewidomym a dzieckiem stabowidzgcym,

a takze ich réznych konsekwencji dla poznawczego i emocjonalnego procesu uczenia
sie dziecka;

e Informacje na temat réznych dostepnych technologii cyfrowych, z ktérych mogag
korzystac dzieci w wieku 3-5 lat w przedszkolach, a takze konkretnych technologii
wspomagajgcych, z ktérych mogg korzysta¢ dzieci stabowidzace;

e Kompetencje w zakresie integracji koncepcji STEAM w grupach, do ktérych

uczeszczajg osoby stabowidzace;

e Kompetencje w zakresie przekazywania tematow edukacji ekologicznej dzieciom
Z niepetnosprawnoscig wzroku, w szczegolnosci w zakresie dostosowania

¢wiczen/gier i materiatow dydaktycznych.
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W przypadku zestawu narzedzi GREEN4VIP Wigczajgcy Toolbox dla VIP, ktéry zostanie
opracowany w ramach WP4, podczas projektowania dziatan warsztatowych nalezy wzig¢

pod uwage nastepujgce kwestie:
1. Dostosowanie przestrzeni w celu utatwienia orientacji przestrzennej VIP-6w;

2. Korzystanie z dostosowanych pomocy dydaktycznych / materiatow (dotykowe ksigzki
dla dzieci, audiobooki, tréjwymiarowe lub rzeczywiste obiekty, wykorzystanie réznych

tekstur, dokumenty / etykiety w alfabecie brajla lub duzym drukiem itp.);

3. Widrozenie dostepnych i integracyjnych zaje¢ / gier réwniez dla VIP-6w. Wreszcie, nie
zapominaijcie, ze wszystkie zajecia powinny by¢ bezpieczne dla wszystkich dzieci,

w tym VIP-6w! Pamietajcie o tym podczas projektowania warsztatéw!
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